MODELO DE DISENO DE TAREA
INTEGRADA COMUNICATIVA
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INTRODUCCION

La naturaleza del aprendizaje pasa por la curiosidad innata que hace que el chico o la chica quiera
resolver un problema, hacer observaciones, experimentar posibles soluciones y aplicar su creatividad
para ver soluciones alternativas. Todo esto es posible ademas porque el aprendiz pone en juego todos
sus conocimientos y acude a otros companeros, asi como docentes, para trabajar en equipo y aunar el
conocimiento de todos. Este aprendizaje basado en la resolucion de problemas, de manera cooperativa
y a través de la diversidad de competencias requiere de una estructura que facilite y planifique los
momentos de aprendizaje de la manera mas eficaz posible. Hablamos entonces de tareas integradas.



CONSIDERACIONES GENERALES

Las tareas dentro de un centro escolar no tendrian razén de ser si no fueran parte del engranaje que nos
prepara para la vida diaria en sociedad. Long (2015) de hecho, en su concepcion de una de ensefianza de
las lenguas basada en tareas, parte precisamente de una definicidn relacionada con las necesidades de
la vida real:

“Tasks are the real-world activities people think of when planning, conducting, or recalling their
day. That can mean things like brushing their teeth, preparing breakfast, reading a newspaper,
taking a child to school, responding to e-mail messages, making a sales call, attending a lecture
or a business meeting, having lunch with a colleague from work, helping a child with homework,
coaching a soccer team, and watching a TV program. Some tasks are mundane, some complex.
Some require language use, some do not; for others, it is optional.” Second Language
Acquisition and Task-Based Language Teaching (Kindle 463-467). Wiley. Edicion Kindle.

“Las tareas son las actividades del mundo real en las que la gente piensa cuando planifica, pone
en marcha o recuerda como ha sido el dia. Pueden ser cosas tales como lavarse los dientes,
preparar el desayuno, leer el periddico, llevar al nifio al colegio, responder a correos
electronicos, hacer una llamada comercial, asistir a una ponencia o a una reunion de negocios,
almozar con un companiero de trabjo, ayudar a un nifio con sus tareas, entrenar a un equipo de
futbol, y ver un programa de TV. Algunas tareas son mundanas, otras son complejas. Algunas
requieren el uso de la lengua, otras no; para otras, es opcional.”

Tal como nos recuerda la definicion dada, nuestro dia a dia conlleva multitud de tareas, de complejidad
variada y que requieren el uso de multiples habilidades. O dicho de otro modo, las tareas a las que nos
enfrentamos todos los dias implican el uso de todas nuestras competencias para poder resolverlas de
manera satisfactoria. Para que el proceso ensefianza-aprendizaje sea significativo, dichos aprendizajes
necesitan partir de situaciones cercanas a los intereses y preocupaciones del alumnado vy, al igual que
en la vida real, presentarse como problemas y/o retos a los que enfrentarse. El aprendizaje se hace
realidad cuando el alumnado tiene la posibilidad de implicarse de manera activa para hacer
observaciones, experimentar, reflexionar y analizar datos, dialogar con otros, leer de manera critica y
con propésito definido.

La gran mayoria de tareas en las que el alumnado se sumerge requiere del uso de la lengua en
cualquiera de sus destrezas de escuchar, leer, hablar, conversar y escribir de una manera funcional. En
“Tareas integradas” (2012) los autores ejemplifican el concepto de tarea con el siguiente listado:

“Elaborar un presupuesto real para hacer la compra semanal, hacer una tarta para el
cumpleainos de la abuela, poner una reclamacion a la empresa del agua, a telefonica, etc.
inscribirse en el proximo curso del instituto, representar un espectaculo musical en el que se
recopilen canciones de todo el siglo XX, elaborar carteles para una campana a favor del reciclaje
y colgarlos en el colegio, hacer de guias en la proxima excursion del colegio, elaborar un plano
del colegio para el alumnado que se incorpore al centro.” (p. 4)

Una de las primeras reflexiones que sugiere este listado es precisamente que todas y cada una de estas
tareas requieren que al alumnado se le facilite y apoye con los instrumentos lingUisticos apropiados
para que pueda llegar a una resolucion adecuada de las tareas. Esto no implica un enfoque



exclusivavemente basado en la Competencia en Comunicacion Linguistica (CCL), sino mas bien todo lo
contario, una oportunidad para entrelazar el trabajo con todas las competencias clave, en el que tanto
los actos de habla como los productos textuales escritos (Rahman, 2010) son el punto de arranque y la
correa de transmision de todas las tareas que se realicen en el entorno-clase y fuera de ella. Lejos
quedan los tiempos, pues, en los que la actividad escolar diaria consistia en un sinfin de ejercicios y
actividades que se antojaban al alumnado completamente desconectados de la vida real. Nuestro
enfoque ha de ser, mas alld de apellidos terminoldgicos, estrictamente comunicativo, funcional, y
orientado a la accidn, en tanto en cuanto el alumnado y el resto de agentes de la comunidad educativa
usen todas y cada una de las herramientas asociables a las lenguas vehiculares con un fin
eminentemente practico y con un producto real, tangible o no, en mente, abandonando asi las
constricciones de las cuatro paredes de clase, tal y como preconiza el MCER.

DEFINICION DE TAREA INTEGRADA COMUNICATIVA

Las tareas, como parte de una Unidad Didactica Integrada (UDI), se enmarcan dentro de la llamada
transposicion diddctica. En este apartado concreto del disefio de las UDIs, la concrecidn curricular toma
forma en el aula a través de las tareas, actividades y ejercicios que se ponen en marcha en una
diversidad de escenarios concretos de aprendizaje tales como el aula, el patio escolar, un museo, un
parque o un teatro. El desarrollo de estas tareas implica unos procesos cognitivos especificos con unos
recursos bien identificados y en unos tiempos previamente delimitados.

UNIDAD DIDACTICA INTEGRADA

Titulo:
Nivel:
Area(s) o materia(s):
Concrecion curricular Transposicion didactica Valoracion de lo aprendido
Tareas
Objetivos didacticos Actividades Criterios de calificacion
(criterios de evaluacion, Ejercicios
contenidos...) Escenarios de aprendizaje Indicadores (Rubricas)
Contexto/s
N7y Instrumentos de evaluacion.
Recursos
Temporalizacion

Cuadro 1: Componentes de una Unidad Didactica Integrada.



MATERIAL DE REFERENCIA PARA LA ELABORACION DE UN PLC
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INDICADORES DE LOGRO

cs2.1.1
cs2.1.2

cs2.21 INSTRUMENTOS
cs2.11.1 DE EVALUACION

Tarea final
Rubricas

OTRAS COMPETENCIAS:

CD, SIEP, CMCT, CAA

ol
Uso de la lengua

TAREA INTEGRADA COMUNICATIVA
£ Como ha cambiado la vida en nuestra localidad?

Tipologia de textos
‘ —

Terminologia especifica

del area.
Discontinuo: —

. . positvo | \eezpro)
&je cronolbgico
TAREA FINAL: Diorama de la historia de la localidad

barra de graficas donde se identifica en sus distintos escenarios la

vida cotidiana a través de las distintas edades de la
historia. A cada escena le acompafia el comentario
(tarea 5).

Recursos: Materiales reciclables, naturales (hojas,
ramas, paja, aroilla, corcho) y de fécil uso (plastilina,

TAREA 4
Elaboraci6n de una infografia de las edades

DIFUSION: Visitas programadas abiertas a familias,
Adet)

Comprension oral y escrita.
Produccién escrita.

Produccion escrita.

Mapa conceptual 1. Ejemplificacion de una tarea integrada comunicativa final en una UDI para Educacion Primaria.
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Objetivos L1-L2 ( - p (

- Mq'urlr las habilidades bésicas receptivas y productivas, Objetivos lingiiisticos en ANL: Leer Objetivos linglisticos en ANL: escuchar y ver Objetivos linglisticos en ANL: hablar y
tanto de la lengua oral como de la escrita. conversar

- Desarrollar estrategias comunicativas on las distintas

- Comprender informacion relacionada con Areas - Explicar puntos de vista sobre un tema,

| Objetivos lingi
Escribir textos sencilos y cohesionados sobre una
nos

iiisticos en ANL: Escribir

- Valorar ¢

-
Instrumentos

de evaluacion Objetivos de caracter lingiiistico en AL 'y AN
Ritricas
Portfolio

Concrecion curricular

Competencias clave
Indicadores de logro

3 Rasumi, exponer y ofrecer su opinion sobre
destrozas (hablar, escuchar, er y escribi). de lns distintas droas de conocimiento, pei ajas y Yolath on ot
- Usar de forma adecuada los distintos registros - Localizar informacién especifica en material escrito de uso | * Seguir indicaciones detaliadas. - Exponer una presentaciin breve y preparada ylo curriculares.

sociolingisticos. Prrmigiarbinl il sy -identiicar las ideas principales e materisles sobre un toma cotidian, ylo curricular, i o b s
- Aplicar la gramitica, el léxico y la ortografia de forma. grabados més sencillos que traton de temas - Responder proguntas tras una exposicién oral Misiicios]

adecuada a los distinlos usos linglisticos y a las normas que | | - Seleceionar informacién procedente do las distintas partes - Discutic

o8 rigen. partes | Garidad. ‘plan y |

- Producr y adecuacién,

‘coherencia, cohesion y corroccibn.

- Usarla y do

Areas curriculares

Producto final: Disefio de un menu saludable para

TAREA INTEGRADA

- Comprende el sentido global y aspectos
concretos de textos orales de intencion descriptiva,
Instructiva, y expositiva

- Realiza presentaciones orales en grupo,
planificando el proceso de oralidad, organizando el
contenido, consultando fuentes, gestionando el
tiempo y transmitiendo la informacién de forma
coherente con soportes digitales.

- Localiza, relaciona y secuencia las informaciones
explicitas de los textos

- Interpreta, explica y deduce la informacién dada
en esquemas, mapas conceptuales, diagramas,
gréficas, fotografias,

- Realiza esquemas y mapas conceptuales que
estructuren el contenido de los textos trabajados

11.1. Discrimina el de nutricion del de la
funcién que desempefia en el organismo,
reconociendo hébitos nutricionales saludables.
12.1. Disefia habitos nutricionales saludables
mediante la elaboracion de dietas equilibradas,
utilizando tablas con diferentes grupos de
alimentos con los nutrientes principales presentes
los y su valor cal6rico. 13.1. Valora una dieta
equilibrada para una vida saludable. 14.1
Determina e identifica, a partir de graficos y
esquemas, los distintos 6rganos, aparatos y
sistemas implicados en la funcién de nutricion

proceso
alimentacion. 11.2. Relaciona cada nutriente con la

COMUNIDATIVA
EN PLC

Curso 4° ESO
Nivel MCER:
L1-B2.1

6.2. Establece conexiones entre un problema del
mundo real y el mundo matemético, identificando
el problema o problemas mateméticos que
subyacen en 6l y los conocimientos mateméticos
necesarios.

9.1. Toma decisiones en los procesos de
resolucién de problemas, de investigacion y de
matematizacion o de modelizacion, valorando las
consecuencias de las mismas y su conveniencia

Actividades y ejercicios:

con el fin de calcular las calorias parciales y

totales de los meniis més habituaies y los
porcentajes de nutrientes.

adquiridos mediante

Mapa conceptual 2. Ejemplificacion de una tarea integrada comunicativa
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final en una UDI para Educacion Secundaria.
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Tal y como se observa en las ejemplificaciones de tareas integradas comunicativas para 4° de Primaria
(ver mapa conceptual 1) y 4° de Secundaria (ver mapa conceptual 2), todos los elementos de la
concrecion curricular, desde objetivos a indicadores de logro, se materializan en una programacion de
aula cuyo eje principal es una tarea integrada comunicativa final. Por tarea integrada comunicativa
final se entiende el producto final resultante del aprendizaje a través de una accidon o conjunto de
acciones orientadas a la resolucién de un reto o de una situacion-problema dentro de un contexto
definido.

El caracter integrador de las tareas se puede definir desde multiples perspectivas:

a. Una tarea tiene caracter integrador cuando reune a todos los elementos de la concrecidn curricular
y consigue transformarlos con éxito en “acciones dentro del aula”. Desde la perspectiva de la CCL,
un primer paso consiste en el analisis de todos los componentes de la concrecion curricular de la/s
area/s correspondientes de manera que se identifiquen aquellos elementos que son especificos y se
relacionan explicitamente con dicha competencia. En la UDI de 4° de Primaria, por ejemplo,
tomando como punto de partida los criterios de evaluacion de segundo ciclo segun el nuevo
curriculo de Primaria para Andalucia, hay un numero determinado de ellos que han sido
seleccionados en el area de Sociales. El analisis de estos criterios de evaluacion guia el proceso de
especificacion de las tareas con respecto a la CCL, tal y como se muestra en el cuadro 2. En dicho
cuadro se resalta en color aquellos elementos del criterio de evaluacion CE 2.1y sus indicadores de
logro que son propios (pero no exclusivos) a CCL:

Criterio de Evaluacion Indicadores de logro Competencias

CE.2.1. Interpretar y describir la | CS.2.1.1. Busca, selecciona y organiza informacion | CD, CCL, SIEP,
informacion obtenida desde | concreta y relevante, la analiza, obtiene conclusiones, | CMCT
fuentes directas e indirectas | reflexiona acerca del proceso seguido y lo comunica

comunicando las conclusiones
oralmente 'y  por escrito.
Elaborar trabajos de forma
individual y colectiva,
mediante las tecnologias de la

oralmente y/o por escrito, con terminologia adecuada,
usando las tecnologias de la informacion y la
comunicacion. (CD, CCL, SIEP).

CS.2.2.2 Utiliza las tecnologias de la informacion y la

comunicacion para elaborar trabajos con la terminologia
adecuada a los temas tratados y analiza informaciones
manejando imdgenes, tablas, grdficos, esquemas y
resumenes. (CD, CCL, SIEP,CMCT).

informacion y la comunicacion,
usando terminologia especifica
del area de Ciencias sociales,
manejando grdficos sencillos.

Cuadro 2: Analisis de la concrecion curricular en Educacion Primaria desde la perspectiva de la CCL.

Las tareas intermedias facilitadoras asi como la tarea final con respecto a este criterio de evaluacion,
han de facilitar consecuentemente el proceso de aprendizaje de manera que el alumnado sea capaz,
entre otras cosas, de hacer uso de la lengua para comunicar conclusiones oralmente y por escrito (tarea
3y 5), hacer uso de terminologia especifica (todas las tareas) asi como hacer uso de textos discontinuos
(tareaintroductoriay tareas 1, 2y 4).

En el caso de la etapa de Secundaria, nos encontramos en una situacion particularmente compleja
desde el punto de vista de concrecion curricular, dado que aun no se ha publicado el decreto y la orden



de desarrollo curricular para el ambito regional segin LOMCE, por lo que a la hora de disefar este
modelo de tarea integrada comunicativa, solo se han podido tener en cuenta los estandares de
aprendizaje de caracter global publicados en el RD 1105 / 2014 asi como los objetivos especificos
relacionados con la CCL tanto desde la perspectiva de las lenguas curriculares del centro como desde el
resto de areas. Sin embargo, las directrices a la hora de fomentar el caracter integrador de la tarea
previamente mencionado habrian de ser idénticas a las mencionadas para Educacion Primaria,
identificando en cada drea aquellos parametros que contribuyan de manera directa o indirecta al
desarrollo de la CCL, como se muestra en esta tabla relacionada con los criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje para el area de Biologia y Geologia en 4° de ESO.

Criterio de Evaluacion Estandares de aprendizaje Competencias
11. Reconocer la diferencia 11.1. Discrimina el proceso de nutricion del de la | CMCT, CD, CCL,
entre alimentacion y nutricion | alimentacion. SIEP

y diferenciar los principales
nutrientes y sus funciones
basicas.

11.2. Relaciona cada nutriente con la funcion que
desempefna en el organismo, reconociendo habitos
nutricionales saludables.

12. Relacionar las dietas con la
salud, a través de ejemplos
practicos.

12.1. Disefia habitos nutricionales saludables mediante la
elaboracion de dietas equilibradas, utilizando tablas con
diferentes grupos de alimentos con los nutrientes
13. Argumentar laimportancia | principales presentes en ellos y su valor caldrico.

de una buena alimentaciony

oo Py ST 13.1. Valora una dieta equilibrada para una vida
del ejercicio fisico en la salud.

saludable.
14. Explicar los procesos
fundamentales de la nutricion,
utilizando esquemas graficos
de los distintos aparatos que
intervienen en ella

14.1. Determina e identifica, a partir de graficos y
esquemas, los distintos 6rganos, aparatos y sistemas
implicados en la funcién de nutricidn relacionandolo con
su contribucion en el proceso.

Cuadro 3: Analisis de la concrecion curricular en Educacion Secundaria desde la perspectiva de la CCL.

b. El caracter integrador de una tarea también viene dado por su capacidad de aunar competencias
y/o ambitos de conocimiento. En este caso, las tareas son el escenario para que el aprendizaje
culmine en el desarrollo entretejido de las competencias claves, incluida CCL. Volviendo al ejemplo
del cuadro 2y 3, son varias las competencias (CD, SIEP, CMCT y CCL) que se entrelazan en este
criterio de evaluacidon de manera que el resultado sea un aprendizaje global y funcional.

COMPONENTES DE UNA TAREA INTEGRADA COMUNICATIVA

La tarea integrada comunicativa final parte de un reto o de una situacion-problema original que define
a la UDI. En el caso de la ejemplificacion de 4° de Primaria, el reto parte de la pregunta, “;cémo ha
cambiado la vida en mi localidad?” mientras que para la ejemplificacion de 4° ESO el inicio de la UDI
parte de la situacion-problema “;qué caracteristicas tiene un menu saludable para adolescentes?”
Dichos retos se han transformado en las siguientes tareas integradas comunicativas finales:



1. “Eldisefio de un menu saludable para un comedor escolar” para 4° de ESO.
2. “Diorama de la historia de la localidad” para 4° de Primaria.

En ambas tareas integradas finales existe un uso de la lengua, urdido e inseparable del propio producto
final que se materializa principalmente a través de los modelos discursivos y el equilibrio de las
destrezas propio de la tarea. En el diorama de la historia de la localidad de 4° de Primaria, por ejemplo,
la tarea culmina con el trabajo en la destreza de la produccion escrita de la UDI, a través de unos textos
expositivos-descriptivos (en forma de comentario) que acompafan a cada escena de la exhibicion de la
vida cotidiana del ser humano en la localidad, tal y como apareceria en un museo arqueoldgico. Para el
disefio de un menu saludable para adolescentes, el alumnado de 4° de ESO ha trabajado con diferentes
tipos textuales que tienen su pindculo en una presentacidn oral via Padlet de ese menu, y que serd
difundido via redes sociales del centro y mediante un podcast en la radio escolar.

En el Marco Comun de Referencia de las Lenguas (2001) el texto queda definido como “cualquier
secuencia de discurso (hablado o escrito) relativo a un ambito especifico y que durante la realizacion de
una tarea constituye el eje de una actividad de lengua, bien como apoyo o como meta, bien como
producto o como proceso.” (p. 10). El texto se convierte, de esta manera, en la unidad basica de la
lengua.

Si hacemos uso del texto en su modelo discursivo concreto como unidad linguistica, la lengua es
entonces “un componente transversal que impregna todo el curriculum y a través del cual pueden
concretarse productos textuales propios de cada una de las disciplinas: el comentario de textos
histdricos en la asignatura de historia, el debate oral en filosofia, el poster o mural en ciencias, etc.”
(Lorenzo, p. 399), o dicho de otra manera, el analisis de la tipologia de textos permite identificar
aquellos textos orales/escritos que pertenecen a los distintos ambitos de conocimiento y que son
esenciales para el desarrollo del drea y de las competencias. Estos modelos discursivos ademas no solo
pueden ser especificos a unos determinados dmbitos de conocimiento, sino que pueden ser relevantes
para varias areas, como es el caso de la ejemplificacidon para el alumnado de 4° de ESO. En este caso, el
texto expositivo culmina el proceso de aprendizaje donde se ha trabajado con las areas de Biologia y
Matematicas respectivamente.

Las tareas facilitadoras aportan el andamiaje necesario para que el alumnado pueda progresivamente ir
desarrollando las herramientas estructurales, semanticas etc. que le permitan llegar a un producto
textual determinado. El término andamiaje es frecuentemente usado dentro de metodologia AICLE con
respecto al aprendizaje de L2 y aplicable igualmente al desarrollo de L1. Por andamiaje se entiende
“aquellas estructuras, actividades o estrategias de apoyo que el profesor aporta para que el alumno
construya el conocimiento [...] y se debe dar tanto para el contenido como para la lengua.” (Pérez
Torres, 2014). En el caso de la tarea facilitadora “elaboracion de una infografia de la Prehistoria y Edad
Antigua de Andalucia” (ver cuadro 4), el alumnado de Primaria, a través del analisis comparativo y
asociacion de imagenes y modelos de textos en trabajo cooperativo, culmina con su propia produccion
textual. De la misma manera, en la tarea facilitadora “produccion de texto expositivo sobre informacion
dietética basado en entrevistas interpares” (ver cuadro 5), el alumnado de secundaria cuenta con la
aportacion de datos de dicha encuesta acerca de la comida y bebida ingerida en las Ultimas 48 horas por
sus compaiieros antes de emprender la produccion de un texto expositivo comparativo, aunando el



andamiaje basado en habilidades cognitivas de orden inferior (LOTS), como pueden ser el completar
una tabla con la conclusion tras el andlisis de dichos datos, que entraria en el rango de habilidades
cognitivas de orden superior (HOTS), siguiendo la Taxonomia Digital de Bloom (Churches, 2011)

Un andlisis detallado de estas tareas facilitadoras ejemplificadas en los cuadros 4 y 5 resaltan la
necesidad del trabajo en la interaccion oral, bien en pequeios grupos, bien con grupo clase, para el
desarrollo normalizado y con éxito de dichas tareas. La naturaleza de la propia tarea y el enfoque
metodoldgico que propicia (aprendizaje cooperativo) requiere que haya una conversacion fluida entre
iguales para poder constuir un conocimiento compartido. Las habilidades que son necesarias para la
interaccion oral, como una de las destrezas de la lengua que es, son igualmente objeto del proceso de
aprendizaje en las areas no lingUisticas de las UDIs ejemplificadas.

Tal y como se define desde el Centro Virtual Cervantes, con el término destreza linguistica “se hace
referencia a las formas en las que se activa el uso de la lengua” incluyendo no sélo las destrezas de la
expresion oral, la expresidn escrita, la comprension auditiva/oral y la comprension lectora/escrita, sino
también la conversacion o interaccion oral donde se activan tanto la audicion como la produccién de
manera simultanea en un contexto comunicativo concreto.

Desde las areas no lingUisticas, a través del disefio del tareas integradas comunicativas, se puede
favorecer el equilibrio en el desarrollo de todas y cada una de las destrezas linguisticas dando lugar a
una mejora y avance en la lengua como experiencia comunicativa global, acercandose con la mayor
fidelidad posible, a las situaciones-problemas que retan a nuestro alumnado fuera del aula.



TAREA 4 Curso
Elaboracion de una infografia de la Prehistoria y Edad Antigua de Andalucia. 4° Primaria La: A2 L1 (ATAL)- | L2: Aa
Actividades Ejercicios Tipologia de textos Destrezas Agrupamiento
1. Identificacion de fotografias del museo arqueologico (tarea anterior), las edades
1. Analisis y histoéricas a las que se corresponden y localizacion en el mapa de la provincia.
comparativa de (Google.MaPS) . Expositivo Comprension Pequefio grupo
fotografias de 2. Asociacion de breves textos expositivos con las fotografias. escrita
artefactos 3. Introducciéon de nuevas fotografias, su localizaciéon en el mapa de Andalucia Descriptivo
bjetos d il (Goole baps) Produccién
obje .os €la 4. Busqueda de similitudes entre artefactos y objetos de la localidad y aquellos otros Discontinuo escrita
localidad y 'el resto del resto de Andalucia.
de Andalucia. 5. Produccién escrita de breves textos expositivos con las nuevas fotografias Interaccion oral
(haciendo uso de los modelos anteriores).
. . . n Expositivo
2. Finalizacién de | - Lectura de la infografia parcialmente finalizada sobre el hombre y nifio de Orce.
una infografia 2 Basafio en (.11st'1ntas fuente; de informacion y en visionado de video, se completa Descriptivo Compresion oral Pequefio grupo
sobre el Nifio y el los dibujos/imagenes de la infografia. . . y escrita
Hombre de Orce. DR e §
Interaccion oral
13___ . EIIaCII)oIraCIon 1. Desarrollo creativo de dibujos basados las fotografias anteriores para mostrar cada
ninal de ,a edad d'e la historia de Andglqcia. o Expositivo Produccién Pequefio grupo
infografia de las 2. Seleccion de textos (de actividad 2) que acompafien a los dibujos. escrita
edades de la 3. Seleccion de titulo final para la infografia. Descriptivo
historia de 4. Co-evaluacion por ribrica. Interaccion oral
X Discontinuo
Andalucia.

Cuadro 4: Ejemplificacion de tarea integrada comunicativa facilitadora de una UDI de 4° de Educacion Primaria.




Nivel MCER

Produccidn de texto expositivo sobre informacion dietética basado en entrevistas interpares

4° ESO

Li- B2.1

L1 (ATAL)- A.2.2

L2: A2.2

Actividades Ejercicios Tipos de texto Destrezas Agrupamiento
izacid a. Transferencia dirigida de informacién con primer-a compafiero-a acerca de la comida y bebida i o -
1. Realizacién . . & . p p y Dialdgico Produccion e Pequefo grupo
de entrevista ingeridas en las 48 horas previas. ) - |
. b. Inversion de roles o Interaccion ora
Interpares e . . ~ . . Expositivo
b tricia c. Transferencia dirigida de informacion con segundo-a compafiero-a acerca de la comida y bebida £ _, "
el el ingeridas en las 48 horas previas. Inversion de roles Narrativo xpresion escrita
Descriptivo
. Agrupamien limentos ingeri (in tabl nutrien ia consulta en: " - .
2. Analisis y a. Agrupamiento de alimentos ingeridos segun tabla de nutrientes via consulta e Expositivo Compresién Individual
procesamiento e  http://www.fao.org/3/a-y5740s/y5740s16.pdf lectora
dela e  http://www.nutricion.org/recursos_y_utilidades/rueda_alimentos.htm _
e e e  http://www.msssi.gob.es/profesionales/saludPublica/prevPromocion/promocion/saludJovenes/docs/ lnstiveeione
btenid alimentSaludGuiaFamilias_2007.pdf
obtenida b. Comparativa de los datos recabados con los modelos de ingestion caldrica y por nutrientes Produccién
previamente mencionados. escrita
Confeccion de grafica por ingestion calorica y nutrientes. http:/www.generadordegraficos.com/
.. a. Lluvia de ideas sobre las secciones que debera incluir el texto expositivo a generar en la siguiente ) L, -
3. Diseno de .. , . . . . . Argumentativo Produccion e Pequefio grupo
. actividad. Puesta en comlin y consenso sobre las secciones a incluir en el esquema de andamiaje ) _, |
esquema de lingiiistico y conceptual. Dialdgico meracdonors
al’Idan‘"a-le = Produccion
grupo Expositivo escrita
. Realizacion n 225- labr: n el mparen | limen 1 " -, .
o Pradinacn a : ea ?ac on de u ' texto (225- 300 palabras) ~e el que se comparen los alimentos y bebidas oS Produccion e individual
ingeridas en las ultimas 48 horas por dos compaifieros- as. ' -
de un texto b. Subida and6nima de los textos anteriores al blog de clase en un entorno seguro. Argumentativo Interaccion Gran grupo
expositivo. http://kidblog.org/home/. Evaluacién por ribricas de los tres textos anteriores a cargo de cada escrita

alumno-a-

Descriptivo

Cuadro 5: Ejemplificacion de una tarea integrada comunicativa facilitadora en una UDI de 4° de Educacion Secundaria.
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