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Direccion General de Ordenacion Educativa

Las competencias clave como elemento integrador
y esencial del curriculo

Modulo 3. Del proyecto educativo de centro a las programaciones didacticas.
Unidades didacticas integradas (UDIs).

1. Situacion de partida.
1.1. Las programaciones didacticas.

Las programaciones didacticas son una de las principales novedades que introduce la Ley

Organica General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990), con la intencién de favorecer la
calidad y la mejora de la ensenanza. En esa Ley se insta a los centros docentes a completar y
desarrollar el curriculo de los niveles, etapas, ciclos, grados y modalidades de ensefianza que
imparten en el marco de su programacion docente.

Mas tarde, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOE, 2006), otorgd a los
centros docentes la autonomia necesaria para elaborar, aprobar y ejecutar un proyecto educativo
que, entre otros apartados, incluyera modelos abiertos de programacion docente y de materiales
didacticos que permitieran atender las distintas necesidades del alumnado y dotar de recursos al
profesorado.

También en el afo 2006 se publica la Recomendacion 2006/962/EC, del Parlamento Europeo y
del Consejo, de 18 de diciembre de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje
permanente. En dicha recomendacion se insta a los Estados miembros a “desarrollar la oferta de
competencias basicas”, tal como se tradujeron entonces en Espafa. Asimismo, se delimita la
definicion de competencia, entendida como una combinacion de conocimientos, capacidades o
destrezas y actitudes adecuadas al contexto, y se concreta que las competencias basicas son
aquellas que “todas las personas precisan para su realizacion y desarrollo personal, asi como
para la ciudadania activa, la inclusién social y el empleo”.

En la citada Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, y en la Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de
Educacion de Andalucia, se incide de manera decisiva en la necesidad de la adquisicion de las
competencias por parte de la ciudadania como condicion indispensable para lograr que las
personas puedan alcanzar su pleno desarrollo personal, social y profesional.
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Ya entonces se insistia en la importancia de la integracion real de las competencias como un
elemento curricular mas en el proceso de ensefianza y aprendizaje, y se planteaba la repercusion
de esta medida en las practicas docentes y en los procesos educativos. Asi, se asumia que la
potenciacion del aprendizaje por competencias conllevaria una renovacion en las practicas
docentes al hacerse evidente la necesidad de integrar todos los elementos curriculares
combinando los conceptos con habilidades practicas, motivacion, valores, actitudes, emociones
y otras dimensiones personales que debian movilizarse conjuntamente para lograr una accion
eficaz y alcanzar asi el aprendizaje.

Posteriormente, tras la publicacion de los Decretos de las distintas ensefanzas, se publica el
Decreto 327/2010, de 13 de julio, por el que se aprueba el Reglamento Organico de los
Institutos de Educacion Secundaria, en el que se define en el articulo 29 las programaciones
didacticas como instrumentos especificos de planificacion, desarrollo y evaluacion de cada
materia, modulo o ambito del curriculo establecido por la normativa vigente, que atenderan a
los criterios generales recogidos en el proyecto educativo y tendran en cuenta las necesidades y
caracteristicas del alumnado. Dichas programaciones seran elaboradas por los departamentos de
coordinacién didactica, de acuerdo con las directrices de las areas de competencias; su
aprobacion correspondera al Claustro de Profesorado y se podran actualizar o modificar, en su
caso, tras los procesos de autoevaluacion.

Se presentaban asi como recursos fundamentales para el profesorado y el desarrollo de su labor
docente al contener en si mismas la organizacion completa del proceso educativo y de manera
ajustada al alumnado y al contexto propio del centro educativo en el que tendra lugar la
ensenanza.

En este mismo Decreto, su articulo 98 contempla que el equipo técnico de coordinacion
pedagogica establecera las directrices generales para la elaboracién y la revision de las
programaciones didacticas de las ensefianzas encomendadas a los departamentos de
coordinacion didactica, asesorara a los departamentos de coordinacion didactica y al Claustro
de Profesorado sobre el aprendizaje y la evaluacion en competencias y velara por que las
programaciones didacticas contribuyan al desarrollo de las competencias basicas, a cuyos
efectos se establecerian estrategias de coordinacion.

Las programaciones didacticas, de acuerdo con lo dispuesto en el articulo 29.2 del citado
Decreto 327/2010, de 13 de julio, deben incluir, al menos, los siguientes aspectos:

a) Los objetivos, los contenidos y su distribucion temporal y los criterios de evaluacion,
posibilitando la adaptacion de la secuenciacion de contenidos a las caracteristicas del centro y
Su entomo.
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b) En el caso de la Educaciéon Secundaria Obligatoria, referencia explicita acerca de la
contribucion de la materia a la adquisicion de las competencias basicas.

c) En el caso de la formacidon profesional inicial, deberan incluir las competencias
profesionales, personales y sociales que hayan de adquirirse.

d) La forma en la que se incorporan los contenidos de caracter transversal al curriculo.
e) La metodologia que se va a aplicar.

f) Los procedimientos de evaluaciéon del alumnado y los criterios de calificaciéon, en
consonancia con las orientaciones metodolégicas establecidas.

g) Las medidas de atencion a la diversidad.

h) Los materiales y recursos didacticos que se vayan a utilizar, incluidos los libros para uso del
alumnado.

i) Las actividades complementarias y extraescolares relacionadas con el curriculo que se
proponen realizar por los departamentos de coordinacion didactica.

Se observa, en definitiva, que las programaciones didacticas se convierten en el marco
completo en el que desarrollar la actividad docente en funcion de las ensefanzas que se
imparten en cada caso.

Actualmente, tras la publicacion de la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, de mejora de la
calidad educativa (LOMCE, 2013), y como desarrollo de lo establecido en el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de la Educacién
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, se publican en Andalucia el Decreto 111/2016 y el
Decreto 110/2016, ambos de 14 de junio, por Ics que se establece la ordenacién y el curriculo
de la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato respectivamente en la Comunidad
Auténoma de Andalucia, asi como las Ordenes de 14 de julio de 2016, por las que se
desarrollan lcs curriculos correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Andalucia, se regulan determinados aspectos de la
atencion a la diversidad y se establece la ordenacién de la evaluacion del proceso de
aprendizaje del alumnado. Estas normas, que proporcionan un nuevo marco normativo
autonémico completo para el desarrollo de las ensefianzas correspondientes a esas dos etapas de
manera ajustada a lanueva normativa basica, se caracterizan por tener un marcado caracter
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competencial que toma como eje estratégico y vertebrador del proceso de ensefianza y
aprendizaje el desarrollo de las capacidades del alumnado y la integracion de las competencias
-ya denominadas cl/ave- en dicho proceso y en las practicas docentes.

El caracter competencial de la normativa autondémica hace hoy dia aun mas evidente que, con el

fin de impulsar el desarrollo curricular en el proceso de ensefianza, es preciso ordenar y
clarificar la planificacion y la practica educativa.

Bajo este enfoque competencial, las decisiones que se tomen en el momento de la elaboracion
de las programaciones didacticas deben tender a integrar en e | proceso de ensehanza-
aprendizaje la totalidad de los elementos curriculares, es decir, los objetivos, los contenidos, los
criterios de evaluacion, su concrecion en los estandares de aprendizaje evaluables y las
competencias clave; todo ello, conforme a lo establecido normativamente en el curriculo
correspondiente a cada una de las materias que $ imparten en las distintas etapas educativas. Y
también a la hora de programar, habra de tenerse en cuenta el alumnado y el contexto real en el
que se van a desamollar las distintas ensefanzas.

Por todo ello, y de acuerdo con el nuevo marco normativo vigente tras la publicacion de la
normativa reguladora tanto de la Educacion Secundaria Obligatoria como del Bachillerato,
tanto a nivel estatal como autonémico, habra de entenderse, respecto a lo dispuesto sobre las
programaciones didacticas en el citado articulo 29 del Decreto 327/2010, de 13 de julio, que,
ademas de los elementos curriculares incorporados en el subapartado a), deberan incluirse los
estandares de aprendizaje evaluables como un nuevo elemento vinculado con los criterios de
evaluacion que facilitaran la tarea de comprension, concrecion y calificacion de los mismos en
funcién de los instrumentos de evaluacién utilizados en cada caso.

Asimismo, la alusion realizada a las competencias bdsicas en el subapartado b) deberan
entenderse realizadas a las competencias clave y hacerse extensiva a la etapa de Bachillerato,
teniendo en consideracion que también para esas ensenanzas se contemplan las competencias en
el nuevo marco legislativo.

Por ultimo, en el subapartado d) en el que se alude a la “incorporacién de los contenidos
transversales”, habra de entenderse que se refiere a los “elementos transversales” contemplados
en la normativa curricular vigente actual.

Una vez realizadas las programaciones didacticas y a partir de las mismas, se podran elaborar a
lo lardo del curso escolar y de manera ajustada al contexto y al desarrollo y evolucién del
proceso de ensefianza-aprendizaje, las unidades didacticas, como un mayor nivel de
concrecion, vinculadas directamente al alumnado del que en cada caso se trate, tal como puede
leerse a continuacion.
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1.2. Las unidades didacticas.

En 1992, el Ministerio de Educacion define una unidad didactica como «la programacion de un
conjunto de actividades que se desarrollan en un tiempo determinado para la consecucion de
unos objetivos didacticos».

La unidad didactica debe dar respuesta a las posibles cuestiones curriculares del tipo: qué
ensefar (objetivos y contenidos), cuando ensefar (secuencia ordenada de actividades y
contenidos), como ensenar (actividades, organizacion del espacio y del tiempo, materiales y
recursos didacticos), asi como a la pregunta sobre como evaluar lo aprendido por el alumnado
(criterios, técnicas e instrumentos para la evaluacion) en un tiempo claramente delimitado.

En el nuevo marco normativo expuesto por el que se rige el sistema educativo en la actualidad,
la concepcion general tanto de programacion didactica como de unidad didactica, entendida
como ultima concrecion del curriculo o microdiseno curricular, debe ajustarse a las exigencias y
necesidades derivadas de la incorporacion de las competencias clave a los curriculos educativos
por implicar un tipo diferente de aprendizaje. Esto es concretamente lo que se abordara en este
mddulo, en el que se empleara la denominacion de unidad didactica integrada (UDI) para
referirse a aquellas unidades didacticas que integran en si mismas la totalidad de los elementos
curriculares establecidos en la normativa en vigor.

La unidad didactica integrada es una construccion pedagogica por laque se logra incorporar de
un modo eficaz los distintos elementos del curriculo recogidos en la normativa educativa. Con
la integracion de todos los elementos se persigue aumentar las oportunidades de aprendizaje y
el desarrollo de las competencias clave, destinando mas tiempo efectivo a la puesta en practica
e tareas y huyendo de metodologias exclusivas que tradicionalmente han versado sobre la
memorizacidén de conceptos, en lugar de propiciar las situaciones mas idéneas para su
aplicacion en un contexto real o simulado.

La elaboracion de una unidad didactica integrada se lleva a cabo a través de tres fases distintas:
la concrecion curricular, la transposicion didactica y el reconocimiento de lo aprendido:

Elaboracion de la unidad didactica
Titulo:
Nivel:
Materia/s implicada/s:

Concrecion curricular Transposicion didactica Valoracion de lo aprendido
Seleccionar los elementos Disenar tareas, actividades y Construir rubricas.
curriculares: ejercicios.
objetivos, Elegir los
criterios de evaluacion Elegir contextos, instrumentos de evaluacién mas
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(ponderacion de los mismos y escenarios, idéneos en funcion de los
visualizacion de los estandares metodologias y criterios de evaluacién
de aprendizaje evaluabales), recursos. seleccionados.

bloques de contenidos,
competencias clave....

Cuadro 1. Esquema de elaboracion de la unidad didactica integrada.

El modelo de unidad didactica que se va a presentar en este modulo viene a dar respuesta a las
exigencias de coordinacién, organizacion, integracion y capacitacion realista y contextualizada,
todo ello, con objeto de facilitar un proceso de ensefanza-aprendizaje cimentado en las
competencias clave. Se presenta como una herramienta de planificacion de gran valor puesto
que permite, de forma sencilla y sistematica, guiar al docente en su organizacion profesional y
articular los diversos niveles de integracion existentes en el proceso de adquisicion y puesta en
practica de las competencias clave, buscando el equilibrio existente entre las tres fases
fundamentales expuestas en el Cuadro 1: la concrecion curricular, la transposicion didactica y la
valoracion de lo aprendido.

Tanto para el docente como para el alumno o la alumna, la planificacion de las ensefanzas en
este sentido se convierte en una oportunidad para aumentar la eficiencia del rendimiento escolar
por ayudar a una gestion racional y ordenada del tiempo de aprovechamiento cel alumnado y
por tanto, a una mejora del tiempo de dedicacion al trabajo académico.

Por tanto, con este mddulo y su actividad asociada se persigue que las unidades didacticas
integradas sean concebidas como una oportunidad para reflexionar y conocer a fondo los
cambios que puede llegar a implicar en nuestra practica docente la incorporacion real de las
competencias clave en los curriculos educativos correspondientes a las distintas materias.

1.3. Nueva aplicacion incorporada al Sistema de Informacion Séneca: Curriculo por
competencias.

De lo expuesto hasta ahora se deduce que la elaboracion de las programaciones didacticas y de
las unidades didacticas integradas implica para el docente un trabajo minucioso de comprensién
y seleccion de los distintos elementos curriculares dispuestos en la normativa para la materia de
la que en cada caso se trate. El trabajo de gestion del curriculo precisa, ciertamente, de un
conocimiento profundo y completo de los curriculos establecidos para las distintas ensehanzas,
compuestos a su vez de elementos complejos y, en la mayoria de los casos, numerosos.

Para ayudar en esta tarea al profesorado, se han incorporado al Sistema de Informacion Séneca
los modulos que integran la aplicacion que denominamos Curriculo por competencias, a partir
de los cuales se puede acceder de manera directa a la totalidad de los elementos curriculares
establecidos en la normativa en vigor para cada una de las materias que se imparten en la
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Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, planificar las ensefianzas de manera
completa, ponderar los criterios de evaluacion y seleccionar los instrumentos de evaluacion que
nos permitan otorgar una calificacion para cada alumno o alumna en las distintas materias y
competencias clave. Asi, s dota al profesorado de una herramienta informatica que resultara de
gran utilidad para la organizacidn de su ensefanza y la gestion completa del curriculo,
facilitandole la elaboracion de las programaciones y unidades didacticas y la evaluacién del
rendimiento del alumnado al que imparte docencia en cada caso concreto.

Estos mddulos, a través de la persona coordinadora designada por la direccion del centro al
efecto, permiten crear una estructura relacional del curriculo de cada materia de manera
ajustada a las necesidades y peculiaridades del centro, vinculando los elementos curriculares y
ajustando los mismos a su contexto educativo.

Al hacer visibles y accesibles todos los elementos curriculares contemplados en la normativa,
esta aplicacion permite una gestion rapida, comoda y sencilla del curriculo asi como el disefio
de una estructura relacional por la que se vinculan todos los elementos que lo componen. Esto
permitira que los objetivos, los contenidos, los criterios de evaluacion y las competencias clave,
como elementos curriculares, no se consideren como “islas inconexas” dentro de la practica
educativa, sino mas bien, como partes de una estructura sistémica destinada al desarrollo de
determinadas capacidades en el alumnado. Es necesario, por tanto, establecer relaciones que
nos muestren y nos permitan seleccionar los elementos prescriptivos del curriculo para
organizar las practicas educativas.

La aplicacion informatica, a la que se ha trasladado la totalidad de los elementos curriculares
por curso y materia en funcion de lo dispuesto en la normativa curricular en vigor, permite su
seleccion para planificar las ensefianzas integrando todos los elementos, posibilitando la
relacién de los mismos en estructuras que favorecen el traslado del curriculo a la situacion real
del aula, asi como que se contemplen todos los elementos curriculares establecidos en la
normativa sin excepcion.

Esto implica, a su vez, un fuerte cambio metodoldgico asi como el desarrollo de nuevas

competencias docentes con las que se logre gestionar explicitamente los citados elementos en el
marco de la normativa educativa para su reconocimiento y puesta en practica.

En funcién de lo que se ha expuesto hasta ahora, la aplicacién incorporada a Séneca: Curriculo
por competencias, NOS permitira, en definitiva, llevar a cabo las siguientes acciones:

Fase 1: La concrecion curricular.

Implica la visualizacion de los elementos curriculares y su seleccion para la organizacion de las
ensefnanzas para un determinado curso o materia.
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Asimismo, facilitara que se lleve a cabo la ponderacion de los criterios de evaluacion,
permitiendo al profesorado del centro de manera consensuada, otorgar a los distintos criterios
de evaluacion para cada materia una ponderacion equitativa, calculada automaticamente por el
sistema; o diferenciada para cada uno de los criterios.

Se consideraran como objetivos didacticos la expresion de los comportamientos que permitiran
adquirir el nivel de dominio previsto en la unidad didactica integrada para cada una de las
competencias. Su origen esta en la concrecion de los criterios de evaluacion que se establecen
para cada materia, en relacion con los contenidos contemplados para la misma. Habra de
entenderse que, considerados en su globalidad, los elementos curriculares contienen en si
mismos, ademas de los conceptos -normalmente presentes de manera exclusiva en los
contenidos-, los procedimientos, las actitudes y posibles situaciones para su aplicacion. Esta
forma de entender y considerar los elementos curriculares favorecera el desarrollo de las
capacidades en el alumnado y la consecuente adquisicion de las competencias clave asociadas a
las mismas. Los criterios de evaluacion, dentro de la estructura curricular planteada, se
consideran el punto de partida mas adecuado para establecer estas conexiones y explicitar
dichos objetivos didacticos a la hora de disefar una unidad didactica integrada.

Fase 2: La transposicion didactica.

El concepto de transposicion didactica, formulado inicialmente por Verret (1975) y desarrollado
por Chevallard (1998), permite reconocer la distancia entre el saber erudito (generado en las
disciplinas cientificas) y el saber ensefiado (transformado en “contenidos” en el marco de los
disefios curriculares). Asi pues, el concepto hace referencia al “proceso complejo de
transformaciones adaptativas por el cual el conocimiento erudito se constituye en conocimiento
u objeto a ensenar” (Chevallard, 1998).

La busqueda de las mejores tareas para lograr que el mayor numero de alumnos y alumnas
adquieran las competencias correspondientes debe constituir el nucleo central de cualquier
disefo curricular. Sobre |as tareas se organizan el resto de elementos curriculares que fijan los
aprendizajes (saber implicito), es decir, posibilitan la practica del conocimiento expresado en
los elementos curriculares.

La formulacion de una tarea educativa debe tener en cuenta los siguientes elementos: la
competencia o0 competencias que la tarea debe contribuir a conseguir, los contenidos, los
procesos cognitivos que sera necesario emplear para que los conceptos adquiridos o a adquirir
puedan ser puestos en accion y los contextos de aplicacion de los mismos.
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Fase 3: Reconocimiento o valoracion de lo aprendido.

La evaluacion del rendimiento del alumnado se abordara en profundidad en el médulo 4 de esta
formacién, no obstante, corresponde ya adelantar, como ultima fase en la programacién de la
ensenanza, como habra de realizarse la evaluacion del rendimiento del alumnado conforme a lo
dispuesto en la normativa vigente.

Asi, una vez realizada la concrecion curricular y la transposicion didactica, corresponde al
profesorado emitir una valoracion sobre los saberes adquiridos por el alumnado en las distintas
materias. Nuestro objetivo final sera el de asignar a los criterios de evaluacion que se hayan
trabajado por materia una calificacién expresada en los términos que dispone la normativa, es
decir, una calificacién numérica, en una escala de uno a diez, en la Educaciéon Secundaria
Obligatoria, y de cero a diez, en Bachillerato, en ambos casos sin emplear decimales.

Asimismo, para expresar el nivel adquirido por el alumnado en cada competencia, segun
manifieste el dominio de lo planteado en los criterios de evaluacion y de acuerdo con lo
establecido en las programaciones didacticas, se emplearan los términos siguientes: INICIADO,
MEDIO y AVANZADO. Con objeto de facilitar al profesorado esta toma de decisiones, se
publicaron en el curso 2016/17 los documentos: «Orientaciones para la descripcion del nivel

competencial adquirido por el alumnadoy», relativos tanto a la Educacion Secundaria
Obligatoria como a Bachillerato, elaborados a partir de la normativa recién publicada
en aquel momento y aun en vigor.

A partir de las calificaciones asignadas a los distintos criterios de evaluacion y en
funcién de la ponderacién concreta que se haya establecido para los mismos en el
centro docente, se obtendra la calificacion final de la materia de la que en cada caso
se trate, ya trasladable a los boletines de notas que se compartiran con las familias del
alumnado asi como a los documentos oficiales de evaluacion. Igualmente, por la
vinculacion establecida por la normativa entre los criterios de evaluacion y las distintas
competencias clave, a partir de las calificaciones asignadas a los criterios de
evaluacion se obtendra un determinado grado de adquisicion de las competencias
para cada alumno y alumna expresado en los términos |, M, A; que igualmente se
trasladara alos documentos oficiales de evaluacidn que proceda y a su familia,
pudiendo utilizarse los descriptores proporcionados por la Consejeria de Educacion
para concretar a qué se refieren estos niveles competenciales en cada caso.

Para llevar a cabo la evaluacion del rendimiento del alumnado, se estara a lo
dispuesto en las citadas Ordenes de 14 de julio de 2016, segun las cuales: «El
profesorado llevara a cabo la evaluacion, preferentemente, a través de la observacion
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continuada de la evolucion del proceso de aprendizaje de cada alumno o alumna y de
su maduracion personal en relacion con los objetivos de la etapa correspondiente y
las competencias clave. A tal efecto, utilizara diferentes procedimientos, técnicas o
instrumentos como pruebas, escalas de observacion, rubricas o portfolios, entre otros,
ajustados a los criterios de evaluacion y a las caracteristicas especificas del
alumnado.»

Es decir, para llevar a cabo la evaluacién del rendimiento del alumnado sera preciso
seleccionar previamente aquellas técnicas e instrumentos que mejor se ajusten al
proceso educativo seguido y a lo que se pretende evaluar, ya que no todos los
instrumentos serviran para obtener la informacidn que nos permita valorar lo
aprendido por el alumnado.

A partir de la calificacion asignada por el profesorado a los instrumentos de evaluacion
utilizados por su parte (prueba escrita, prueba oral, cuaderno...), se obtendra la
calificacion final de los distintos criterios de evaluacién que, en todo caso, deben
considerarse como el referente fundamental para valorar tanto el grado de adquisicion
de las competencias clave como la consecucidn de los objetivos de las distintas
materias y, finalmente, de la etapa, ya que estos incluyen los aprendizajes
imprescindibles o fundamentales que el alumnado tiene que asimilar en cada materia
y CUrso.

Desde la aplicacién incorporada al Sistema de Informacién Séneca se tendra acceso a
las nuevas pantallas habilitadas para reflejar los resultados obtenidos por el alumnado
en los distintos instrumentos por criterio o criterios de evaluacion. Asimismo, se tendra
acceso a la escala de descriptores publicada en los documentos citados
«Orientaciones para la descripcion del nivel competencial adquirido por el alumnado», de
manera completa aunque con caracter editable, permitiendo al profesorado hacer el uso de los
descriptores que considere mas oportuno en cada caso. Finalmente, se mostrara de manera
automatica un determinado nivel competencial para cada alumno y alumna en funcion de los
resultados obtenidos en los criterios de evaluacion valorados por el profesorado en cada caso.

Esta aplicacion y los documentos publicados con las escalas competenciales, por tanto, pueden
resultar de gran utilidad para orientar la labor evaluadora del profesorado e incluso para guiar la
organizacion de las ensefianzas y dirigir al alumnado hacia la mejora en el desarrollo de sus
aprendizajes.

Ademas, a partir de la versidn del cuaderno de aula publicada por la Consejeria de Educacion
recientemente, se podra seguir la metodologia propuesta en estos médulos formativos ya que se
ha incorporado la posibilidad de calificar los criterios de evaluacion correspondientes a las
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distintas materias y que éstas participen en la valoracion del nivel competencial adquirido por
cada alumno y alumna.

Como novedad, por tanto, en la aplicacion web y en la nueva version de iSéneca recientemente
publicada, se pone a disposicidon del profesorado andaluz una nueva funcionalidad dentro del
cuaderno de clase que permite seleccionar los criterios de evaluacidn de cada una de las
materias (uno 0 mas criterios a la vez) y calificarlos desde las actividades evaluables
(instrumentos de evaluacién), y que éstas calificaciones participen en la valoracion del nivel
competencial adquirido por el alumnado.

2. Objetivos.
1. Identificar las caracteristicas esenciales de las competencias clave.

2. Mostrar las relaciones de las competencias clave con otras formas de definiciéon de los
aprendizajes.

3. Establecer una concrecion de los elementos curriculares que incluya las competencias
clave, con objeto de elaborar una unidad didactica integrada adecuada a un determinado
curso y etapa educativa, teniendo en cuenta la contribucion que puedan realizar otras
materias curriculares.

4. Realizar una transposicion diddctica donde se articulen dentro de una unidad didactica
integrada las tareas, actividades y ejercicios necesarios para el aprendizaje de unas
competencias clave concretas, permitiendo al alumnado aplicar lo aprendido y
protagonizar practicas sociales.

5. Conocer y valorar los distintos modelos de pensamiento o procesos cognitivos,
reflexionando sobre sus posibilidades y limitaciones asi como sobre su oportunidad para
el aprendizaje de las competencias clave en un determinado centro.

6. Confeccionar rubricas que permitan evidenciar los aprendizajes adquiridos en la
realizacién de una o varias tareas dentro de una unidad didactica integrada en base a los
criterios de evaluacion seleccionados y a las orientaciones para la descripcidn del nivel
competencial alcanzado por el alumnado, tomando como referencia los criterios
establecidos para cada una de las materias curriculares.

3. Descripcion de 1a actividad.
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La actividad correspondiente a este modulo consistira en la realizacion de una unidad didactica
integrada haciendo uso de la aplicacion Curriculo por competencias incorporada a Séneca,
siguiendo un modelo de disefo definido en sus rasgos fundamentales, que sirva para el
desarrollo en el alumnado de las capacidades que le permitan alcanzar las competencias clave.

El modelo propuesto esta basado en una estructura de tareas compartidas, que se concreta por
medio de una definicion relacional en la que se encuentran todos los elementos existentes en el
curriculo de una determinada materia (objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, estandares
de aprendizaje relacionados con los mismos, y competencias clave), con precisiones expresas
sobre |a metodologia y los procesos cognitivos que se proponen. Ademas, para valorar el
desarrollo de las competencia clave resulta especialmente relevante | a adecuacion de las
técnicas e instrumentos de evaluacion a los criterios de evaluacion de los que en cada caso se
trate.

A continuacion, se detallan los pasos a realizar en la actividad:

Paso 1. Ponderacion de los criterios de evaluacion de una determinada materia: Debatir sobre si
se ponderarian los criterios de evaluacion de manera homogénea (por defecto) o diferenciada
para una determinada materia. Realizar una ponderacion de los criterios de evaluacion de una
determinada materia.

Paso 2: Concrecion curricular: Seleccionar los criterios de evaluacion de cada materia que la
UDI contribuira a lograr, asi como los objetivos, contenidos y estandares de aprendizaje.

Paso 3. Transposicion didactica: definir una estructura de tareas, actividades y ejercicios, asi
como una seleccion de escenarios didacticos y temporalizacion.

Paso 4. Seleccionar las metodologias mas adecuadas para facilitar la realizacion de la tarea o
tareas relevantes, actividades y ejercicios.

Paso 5. Elaborar una rubrica que permita evidenciar los aprendizajes adquiridos en la
realizacion de la tarea y seleccionar los instrumentos de evaluacion pertinentes.

Paso 6. Evaluacion de la unidad didactica integrada. Evaluar la UDI tanto en su disefio como en
Su desempefio.

4. Competencias profesionales docentes.

Este médulo ayudara a desarrollar las siguientes competencias profesionales:

1. Disefar, organizar, desarrollar y evaluar el proceso de ensefanza-aprendizaje por medio de
modelos y procesos educativos impulsores de la adquisicion de las competencias clave que

tengan en cuenta, desde una perspectiva individual y colectiva, los niveles iniciales del
alumnado asi como sus necesidades y metas.
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2. Planificar la concrecién e implementacion del curriculo en el centro docente de acuerdo con
las anteriores orientaciones descritas.

3. Reconocer, disefar y aplicar diversas metodologias didacticas que faciliten el trabajo
individual y en grupo y consideren la diversidad del alumnado del aula.

4 . Desarrollar y llevar a la practica actividades educativas formales y no formales que
favorezcan la participacion del alumnado en practicas sociales.

S.Normativa.

* Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la Educacion Primaria, la
Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato.

» Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
la Educacion Secundaria obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia.

» Decreto 110/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo
del Bachillerato en la Comunidad Autdnoma de Andalucia.

* Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la ordenacion de la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

* Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente al
Bachillerato en la Comunidad Autbnoma de Andalucia, se regulan determinados
aspectos del a atencion a la diversidad y se establece la ordenacion de la evaluacion del
proceso de aprendizaje del alumnado.

6. Lecturas de ampliacion y profundizacion.

» Coll, César (2007), "Las competencias basicas en la educacion escolar: algo mds que
una moda y mucho menos que un remedio”. Aula de Innovacion Educativa, 161, 34-39.

» Cuademos de Pedagogia numeros 471, 472 y 473.
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» Cuenca, Maria Jesus. "Diserio curricular integrado. Programacion Secundaria”. CEP
Sevilla

* Del Moral, Sergi. Profesor de Matematicas en el Institut-Escola Les Vinyes,
Castellbisbal. (Barcelona). “Del conocimiento al aprendizaje, un camino sin retorno”.

* Doménech-Casal, Jordi. Profesor de Biologia y Geologia. Institut de Granollers.
(Barcelona).

* Grup LIEC, Departamento de Didactica de las Matematicas y las Ciencias
Experimentales, Universitat Autbnoma de Barcelona. Apuntes topograficos para el
viaje hacia el ABP.

* Guarro, Amador & Luengo, Florencio (2010), "Las competencias basicas: la cultura
imprescindible al servicio de todos". Modulo 6 Programa PICBA, Sevilla.

* Guillaumes, Marta. Profesora de Biologia y Geologia en el Institut de Sils (Girona).
“Cuando aprender es un reto”.

» Laguna, Mercedes (2013), "Crear contextos de aprendizaje en el marco de las
bibliotecas escolares”. Codices, IX-1.

» Lazpita, Aitor. Profesor de Lengua y Literatura en Educacién Secundaria, Granada.
“s8olo en la bolera? .

» Liarte, Rosa. Profesora de Ciencias Sociales en el IES Cartima (Granada). “Un modo de
trabajar distinto, una evaluacion diferente”.

*  Moya, José & Clavijo, Manuel Jesus (2010), "Aprovechar las oportunidades que ofirece
el curriculo para aprender competencias basicas". Modulo 7 Programa PICBA, Sevilla.

* Moya, José & Horcajo, Florencio (2010), "La concrecion curricular de las

competencias bdsicas: un modelo adaptativo e integrado”. CEE Participacion
Educativa, 15, 127-141.

* Reig Hernandez, Dolors. Profesora en diversas universidades. Conferenciante sobre
redes sociales. Autora de “Socionomia®. “TIC, TAC, TEP: Internet como escuela de
vida”.

* Rodan Mufoz, Jorge. Departamento de Biologia y Geologia del Institut de San Quirze
del Valles (Barcelona). “Debates en clase, ;json utiles para aprender ciencia?”.

* Rodriguez, Javier (2011), "Los rincones de trabajo en el desarrollo de competencias
basicas". Revista Docencia e Investigacion, 21, 105-130.

* Sanmarti, Neus. Profesora de Didactica de las Matematicas y las Ciencias
Experimentales en la Universitat Autdbnoma de Barcelona. “Trabajo por proyectos:
Jilosofia o metodologia?”.

+ Trujillo Saez, Fernando. Facultad de Educacion, Economia y Tecnologia de Ceuta.
Universidad de Granada. “El diserio de proyectos y el curriculo”.
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7. Secuenciacion de la actividad.

si se ponderarian los criterios de evaluacién de manera homogénea (por defecto) o
diferenciada para una determinada materia. Realizar una ponderacion de los criterios

Paso 1: Ponderacion de los criterios de evaluacion de una determinada materia: Debatir sobre
de evaluacion de una detemrminada materia.

Para empezar a trabajar con los modulos incorporados a Séneca es preciso plantearse en el seno
del centro docente qué ponderacion se realizara de los criterios de evaluacion establecidos para
cada materia. Esta ponderacion podra ser homogénea (o equitativa) entre todos los criterios de
evaluacién de una determinada materia, o diferenciada, otorgando a algunos criterios de
evaluacion mas peso que a otros. En cualquiera de los dos casos, la suma de todos los criterios
de evaluaciéon de una determinada materia debera sumar 100. Esta tarea se realizara solo una
vez al empezar el curso académico.

El Sistema de Informaciéon Séneca esta preparado para realizar una ponderacion homogénea por
defecto, otorgando a todos los criterios de evaluacion de una materia el mismo peso y
redondeando en el ultimo de ellos si fuera necesario para alcanzar el 100%.

No obstante, el profesorado del centro docente podra decidir otorgar a los distintos criterios de
evaluacion de una materia concreta pesos diferenciados. Como se ha comentado, también en
este caso la suma de las ponderaciones otorgadas a los distintos criterios debera ser igual a 100.
Si se quiere no emitir valoracion ni asignar calificacion a algun o algunos criterios de
evaluacion en un determinado momento del proceso educativo (por ejemplo, en materias que se
desarrollan a lo largo de varios cursos), se podran ponderar con un 0%. Los criterios de
evaluacion ponderados en este momento a 0 no se podran calificar ni aportaran calificacion
alguna en el calculo de la nota final de la materia de la que se trate.

Paso1

Ponderacion de los criterios de evaluacion de una determinada materia: Debatir sobre si se
ponderarian los criterios de evaluacion de manera homogénea (por defecto) o diferenciada
para una determinada materia. Realizar una ponderacion de los criterios de evaluacion de una
determinada materia.

Personas encargadas: coordinador/a, miembros del equipo de trabajo, en su caso (en
funcion del tipo de curso).

Recursos:
3.1. Ejemplificacion de las ponderaciones homogéneas o diferenciadas en los criterios de
evaluacion de una determinada materia.

Productos a entregar:
1. Realizacion de una ponderacion de los criterios de evaluacion de una determinada materia
en la aplicacion de Séneca.

Temporalizacion:
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Paso 2: Concrecion curricular: seleccionar los criterios de evaluacion de cada materia que la
U D | contribuira a lograr, asi como los objetivos, contenidos y estandares de
aprendizaje.

El punto de partida a la hora de construir una UDI consiste en definir la concrecion curricular,
es decir, seleccionar los elementos curriculares: criterios de evaluacion y su vinculacion con las
competencias, objetivos didacticos, bloque de contenidos y contenidos especificos a partir de lo
recogido en el proyecto educativo de centro y en los disenos curriculares establecidos por la
Administracion educativa.

Véase recurso 3.2.

Para poder disefiar UDlIs o evaluar a través de la aplicacion de Séneca es necesario hacer un
trabajo previo que consiste en tomar decisiones a nivel de centro sobre: qué técnicas e
instrumentos de evaluacion utilizar o qué modelos de pensamiento o procesos cognitivos se van
a desarrollar. Estastareas se realizan solo una vez al empezar el curso académico al igual que la
tarea de ponderacion de los criterios de evaluacion tal como se ha comentado en el paso 1.

Paso2
Concrecion curricular: seleccionar los criterios de evaluacion de cada materia que la UDI
contribuira a lograr, asi como los objetivos, contenidos y estandares de aprendizaje.

Personas encargadas: coordinador/a, miembros del equipo de trabajo, en su caso (en
funcion del tipo de curso).

Recursos:

3.2. Esquema general de la UDI.

3.2.1. Ejemplificacion de la estructura relacional de los elementos curriculares.
3.2.2. Definicion relacional de una competencia clave.

Productos a entregar:
1. Realizacién de unaconcrecion curricular en la aplicacion de Séneca.

Temporalizacion:
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Paso 3. Transposicion didactica: definir una estructura de tareas, actividades y ejercicios, asi
como una seleccion de escenarios didacticos y temporalizacion.

La transposicion didactica incluye tanto las tareas y actividades (derivadas de la practica social
de referencia) como los escenarios y los recursos asociados y la temporalizacion. La
transposicion didactica define, mejor que cualquier otro elemento de la UDI, el trabajo escolar,
tanto del alumnado como del profesorado.

La transposicion didactica de los conocimientos seleccionados comienza en el momento en el
que se configuran los disenos curriculares y se fija la configuracion de las materias. Sin
embargo, el momento decisivo de esta transposicion se produce en los escenarios en los que
tienen lugar los aprendizajes

Los objetivos didacticos se podran configurar a partir de los criterios de evaluacion o dejarlos
idénticos a estos si se decide no modificarlos por ser por si mismos suficientemente concretos.
A partir de ahi, se elegira una “practica social de referencia” para la aplicacion efectiva de lo
aprendido o de lo que se pretende aprender y, dentro de ella, una determinada tarea que centrara
todos los elementos de la UDI. Una vez seleccionada la tarea, sera necesario definir el conjunto
de actividades y ejercicios que permitira su realizacion y que se logre la realizacién del
producto final.

El conjunto de actividades seleccionadas debera satisfacer los tres criterios siguientes:
1. Deben ser completas, sin lagunas, para lograr el producto final.

2. Deben ser diversas e incorporar distintos tipos de contenidos, procesos y modos de
pensamiento.

3. Deben ser inclusivas por incorporar actividades que busquen atender todas las
necesidades educativas que presente el alumnado al que estan destinadas.

Para lograr un conjunto de actividades que cumpla estos requisitos, contaremos con el Recurso
3.2.2.

Culminada la estructura integrada de tareas y actividades para la UDI, sera necesario definir los
escenarios didacticos para su aplicacion, asi como los recursos disponibles en ellos y el tiempo
de permanencia. Conviene recordar que el escenario no debe ser unico (véase Recurso 3.3.3).

Asimismo, se ofrece un ejemplo de tabla para registrar las UDIs que pueden llevarse a cabo en
el marco de la programacion anual (véase Recurso 3.3.4).

Por ultimo, se recomienda la lectura del Recurso 3.3.5. que hace algunas propuestas sobre
metodologias y recursos favorecedores de la inclusion.
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Paso3
Transposicion Didactica: definir una estructura de tareas, actividades y ejercicios, asi
como una seleccion de escenarios didacticos y temporalizacion.

Personas encargadas: coordinador/a, miembros del equipo de trabajo, en su caso (en
funcion del tipo de curso).

Recursos:

3.2. Esquema general de una UDI.

3.3.1. Generador de tareas relevantes y ejemplos de tareas.
3.3.2. Generador de actividades.

3.3.3. Identificador de escenarios didacticos (contextos de aprendizaje).
3.3.4. Tabla ejemplo de programacion anual compuestdJpis.
3.3.5. Propuestas sobre metodologias y recursos favorecedores de la inclusion.

Productos a entregar:

1. Realizacibn de una transposicién didactica en la aplicacion “ Curriculo por
competencias”’ de Séneca.

Temporalizacion.
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Paso 4 Seleccionar las metodologias mas adecuadas para facilitar la realizacion de la tarea o
tareas relevantes, actividades y ejercicios.

Con este paso culminaremos el bloque dedicado a la transposicion didactica. En él
escogeremos las metodologias mas adecuadas para hacer posible el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

L a metodologia debe concretar la practica docente y encaminarla hacia el éxito educativo. Junto
a las metodologias debemos seleccionar los escenarios didacticos: ambos son elementos
intimamente relacionados y deben responder a los principios de pluralidad y adaptacion a la
diversidad del alumnado.

Esta eleccion debe tener en cuenta las fortalezas y limitaciones de cada metodologia.
Especialmente ha de valorar con qué estilos de pensamiento y con qué competencias clave se
vincula mejor cada metodologia y enfoque didactico en funcion del alumnado que va a
protagonizar la accion educativa.

Para esta toma de decisiones, el docente dispondra del Recurso 3.4.1: Modelos de pensamiento
0 procesos cognitivos.

Como se ha comentado, los principios con los que actuaremos para la toma de estas decisiones
seran dos: pluralidad Y adaptacion a la diversidad del alumnado. Ambos estan tan
interrelacionados entre si que acaban convirtiéndose en uno, puesto que el ejercicio de
pluralismo metodoldgico que ha de guiar nuestra actuacion nunca puede obviar las distintas
capacidades, los diversos horizontes de formacion, las posibles expectativas y la actitud del
alumnado; y esta diversidad, que siempre debe ser atendida, precisa de un repertorio
equilibrado y extenso de metodologias dentro de nuestro repertorio didactico.

N o existe una metodologia “universal” que sirva como receta absoluta e indiscutible. Crear
ambientes 6ptimos de aprendizaje supone abarcar la idea del pluralismo metodolégico y
reconocer que para cada clase de alumnado, para cada tipo de destreza, para cada momento del
curso o escenario didactico, es imprescindible encontrar la metodologia mas adecuada a todas
estas variables.

Paso4

Seleccionar las metodologias mas adecuadas para facilitar la realizacion de la tarea o tareas
relevantes, actividades y ejercicios.

Personas encargadas: coordinador/a, miembros del equipo de trabajo, en su caso (en funcién
del tipo de curso).

Recursos:

3.2. Esquema general de una UDI.

3.4.1. Modelos de pensamiento o procesos cognitivos.

Materiales Complementarios: Guarro, Amador & Luengo, Florencio (2010), "Las
competencias basicas: la cultura imprescindible al servicio de todos". Mddulo 6 Programa

PICBA, Seuvilla.
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Productos a entregar:
1. Anadir los procesos cognitivos en la aplicacion de Séneca “Curriculo por competencias”.

Temporalizacion:

Paso §. Elaborar una rubrica que permita evidenciar los aprendizajes adquiridos en la
realizacion de la tarea y seleccionar los instrumentos de evaluacion pertinentes.

La rubrica establece una escala de valoracion en la que se reflejan posibles niveles de
desemperio de unos determinados aprendizajes. Al plasmar estos niveles de manera progresiva,
la rdbrica evidencia de forma clara, precisa y objetiva, posibles grados de correccidn con los
que se desarrolla una determinada tarea o actividad. Esto la convierte en una herramienta muy
util para emitir una valoracion sobre como se ha desarrollado la tarea propuesta, lo que
permitira realizar una valoracion sobre el rendimiento del alumnado.

La rubrica otorga elementos para la evaluacion de los aprendizajes adquiridos por el alumnado
en relacion con los criterios de evaluacion y los instrumentos seleccionados al comienzo de la
UDI en su diseno y concrecion curricular.

La rubrica, por tanto, precisa de determinados instrumentos que emplearemos para recabar la
informacion que nos permita, por un lado, orientar la labor evaluadora del docente y, por otro,
guiar al alumnado hacia la mejora en el desemperio de la tarea propuesta y con €l, el desarrollo
de sus aprendizajes.

La rubrica se elaborara en funcion de los aprendizajes que se pretenden evaluar y de los
instrumentos que se vayan a utilizar. Asimismo, y también en funcion de los criterios de
evaluacion que se quieran valorar y de los instrumentos a emplear, se estableceran los estadios
y la gradacién que se consideren mas pertinentes. Resulta recomendable, incluso, en aras de
atender a la diversidad del alumnado, reservar dos estadios, uno en la parte inferior de la escala
y otro en la parte superior de la misma, con objeto de poder reflejar niveles ajustados a las
posibles necesidades especificas del alumnado, respondiendo el grado mas inferior a un nivel de
desempenio significativamente bajo, y el superior, a un nivel de desempefio marcadamente alto
respecto a los establecidos con caracter general para el alumnado para el que se destina la
rubrica.

Uno de los motivos por los que la rubrica es considerada como una técnica potente para la
evaluacion de los aprendido es por permitir al alumnado comprender por qué obtiene una
determinada calificacién y de qué forma podria mejorarla. Esto es, ademas y sin duda, una de
las claves para valorar la utilidad y la calidad de la rubrica elaborada y, a la vez, contribuye a
que el alumnado se implique en el proceso de evaluacién y, con ello, en su propio aprendizaje,
pues le permite verse reflejado en un determinado grado de idoneidad en su desempefio y le
proporciona informacion valiosa para mejorar. Esto resulta fundamental para que conozcan con
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claridad qué es lo que se espera que hagan y como. En este sentido, la rubrica evidencia los
objetivos de aprendizaje que persigue el docente, y hace al alumnado consciente de la calidad
de sus producciones o ejecuciones, permitiéndole reflexionar sobre los aprendizajes adquiridos
y propiciando su propia autoevaluacion.

Ejemplo de criterio de evaluacion extraido del Anexo Il de la Orden de 14 de julio de
2016, de la materia especifica Cultura Cientifica de 4° curso de la ESO.

Criterio de

tevaluac:jor; Describir la organizacién del Universo y cémo se agrupan las
ercero de

Bloque 2. £ estrellas y planetas. CCL, CMCT, CD

Universo.

Estandares de aprendizaje evaluables (concrecion del criterio de
evaluacion):

STD 3.1. Establece la organizacion del Universo conocido, situando en él al
sistema solar.

STD 3.2. Determina, con la ayuda de ejemplos, los aspectos mas
relevantes de la Via Lactea.

STD 3.3. Justifica la existencia de la materia oscura para explicar la
estructura del Universo.

Instrumentos de evaluacion
* Dossier de dibujos del Universo.
+ Cuaderno de Trabajo.

+ Exposicion oral sobre la organizacion del Universo, anadiendo ejemplos de
aspectos y agrupaciones relevantes.

* Entrevista.

* Reportaje.

La rubrica debe organizarse en torno a tres elementos: una capacidad, un contenido y
un contexto referido a la practica social en la que el alumnado ha de participar.

Con la rubrica el alumnado sera evaluado en cuanto a las capacidades desarrolladas
que le llevan a la posibilidad de aplicacion de lo aprendido adquiriendo asi las
competencias clave segun se manifieste dicho dominio en los criterios de evaluacion.
Para construirlas podremos tener en cuenta los siguientes pasos:
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* Primero:
Realizar un analisis de las competencias clave para identificar las formas en las

que se podria manifestar el nivel competencial adquirido.

+ Segundo:
Relacionar esas manifestaciones con los objetivos, contenidos y criterios de

evaluacion definidos en cada una de las materias curriculares. Esta decision
debera adoptarse en el marco de las programaciones didacticas, quedando
reflejadas en el proyecto educativo.

+ Tercero:
Establecer la relacion entre las competencias y los criterios de evaluacion,

especificando distintos niveles de dominio propios de cada uno de los cursos o
niveles.

+ Cuarto:
Seleccionar y utilizar adecuadamente aquellos instrumentos mas validos vy
fiables para la identificacion de los aprendizajes adquiridos en la resolucion de
una determinada tarea.

Paso §

Elaborar una rubrica que permita evidenciar los aprendizajes adquiridos en la
realizacion de la tarea y seleccionar los instrumentos de evaluacidn pprtinpn’rpq

Personas encargadas: coordinador/a, miembros del equipo de trabajo, en su caso

(en funcion del ﬁpn de r‘llrcn)
eCcursos:

3.2. Esquema general de una UDI.
3.5.1. Ejemplificacion de una rubrica.

Productos a entregar:
1. Anadir los instrumentos de evaluacion en la aplicacion Séneca “Curriculo por

competencias”. _ _ o
2. Valoracion de lo aprendido por medio de una rubrica.

Temporalizacion.
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Paso 6 Evaluacion de la unidad didactica integrada. Evaluar la UDI tanto en su disefio como
en su desempefio.

Las UDIsson una oportunidad no solo para concretar el desarrollo del curriculo sino también
para reflexionar sobre nuestra practica docente y de qué manera puede ser mejorada. Han de
constituirse en elementos facilitadores de las condiciones de aprendizaje mas favorables para el
proceso educativo y el éxito escolar del alumnado.

Ejercen una funciéon de suma importancia puesto que son la evidencia del analisis y
planificacidén estratégica del docente en cuanto a las metas de aprendizaje, los recursos
necesarios, los sistemas de evaluacion y la estructura de tareas, actividades y ejercicios dentro
de unas determinadas practicas sociales que posibilitaran al alumnado llegar a adquirir unos
aprendizajes significativos y relevantes.

Es necesario dedicar su tiempo a la evaluacion del desarrollo y de la puesta en practica de la
UDI asi como del disefio de la misma. Para ello contaremos con el Recurso 3.6.1.

La evaluacién ha de entenderse no como un juicio acerca de la calidad de la UDI, sino como
una oportunidad para reflexionar sobre sus puntos fuertes y necesidades de mejora.

Paso 6
Evaluacion de la unidad didactica integrada. Evaluar la UDI tanto en su disefio como en su
desempeno.
Personas encargadas: coordinador/a, miembros del equipo de trabajo, en su caso (en
funcion del tipo de curso).
Recursos:
3.2. Esquema general de una UDI.
3.6.1. Cuestionario de evaluacion de la UDI (disefio y puesta en practica).
Productos a entregar:
1. Evaluacién de la UDI con el correspondieatestionario cumplimentado,
incluyendo propuestas de mejora para la UDI elaborada y las que se
elaboraran en el futuro.

Temporalizacion:
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8. Recursos.

Recurso 3.1. Ejemplificacion de las ponderaciones homogéneas o diferenciadas de los
criterios de evaluaciéon de una determinada materia.

®ED PERFIL POR AREA / MATERIA (P@ED(E)
o total de regi 14

Participar en situaciones de comunicacién oral dirigidas o espontaneas, (debates,

coloquios, exposiciones) sobre temas de la actualidad empleando recursos verbales

y no verbales, aplicando las nermas socio-comunicativas y las estrategias para el

intercambic comunicativo, transmitiendo en estas situaciones ideas, sentimientos

y emociones con claridad, orden y coherencia desde el respeto y consideracion de

las aportadas por los demas.

Expresarse de forma oral en diferentes situaciones de comunicacion de manera clara

LoLz v coherente ampliando el vocabulario y utilizando el lenguaje para comunicarse en 7.14 Evaluacidn continuza
diversas situaciones.

LCcL1 714 Evaluacién continua

Captar el sentido de diferentes textos orales segun su tipologia: narrativos, descriptivos,
informativos, instructivos y argumentativos, etc, reconociendc las ideas principales

y secundarias y los elementos basicos lingaisticos para analizar los textos con

sentido critico, identificando los valores implicitos.

LcL3 714 Ewvaluacién continua

Recitar y producir textos orales de los géneros mas habituales del nivel educativo
{narrativos, descriptivos argumentatives, expositivos, instructivos, informativos

y persuasivos.), elaborando un guion previo y adecuando el discurso a la situacien
comunicativa.

LCL4 7.14 Evaluacidn aritmeética

Analizar, preparar y valorar la informacion recibida procedente de distintos ambitos
de comunicacion social, exponiendo sus conclusiones personales sobre el contenido
del mensaje y la intencién y realizando pequefas noticias, entrevistas, reportajes
sobre temas e intereses cercanos segun modelos.

LCLS 7.14 Evaluacion aritmética

Leer diferentes tipos de textos con entonacién, precisian, ritmo y velocidad adecuada,
respetando los signos ortograficos para facilitar y mejorar la comprension lectora
LCLE desarrollando el plan lector con la participacion en acciones diversas, (videoforum, .14 Evaluacisn artmética
lecturas dialsgicas, entrevistas con autores, etc. y fomentando el gusto per la
lectura como fuente de disfrute e informacién.

Comprender las ideas principales y secundarias de distintos tipos de texto leidos,
LCL? desarrollando un sentida critico, estableciendo y verificando hipstesis, ampliando 7.14 Evaluacidn aritmétiza
de esta manera su vecabulario y afianzando la ortografia

Desarrollar y utilizar estrategias para analizar un texto leide, realizando inferencias
y formulande hipétesis sobre su significade, detallando su estructura y subrayando

LCLs las ideas principales y secundarias, sefalar las palabras clave para producir esquemas 7.14 Evaluacidn aritmétiza
a partir de los mismos, apoyandose en mapas conceptuales o esquemas de llaves que
faciliten la mejora de la interpretacion de la informacicn

Seleccionar y utilizar informacion cientfica cbtenida en diferentes soportes para
LcLe su uso en investigaciones y tareas propuestas, de tipo individual o grupal y comunicar 7.14 Evaluacion aritmética
los resultados.

I D00 D OE

coloquios, exposiciones) sobre temas de la actualidad empleando recursos verbales
y no verbales, aplicando las normas socio-comunicativas y las estrategias para el
intercambic comunicativo, transmitiendo en estas situaciones ideas, senti
y emociones con claridad, orden y coherencia desde el respeto y consideracion de
las aportadas por los demas.

LCL1 7.28 Evaluacidn continua

Expresarse de forma oral en diferentes situaciones de comunicacion de manera clara
LCcLz w coherente ampliando el vocabulario y utilizando el lenguaje para comunicarse en 8.14 Evaluacidn continua
diversas situaciones.

Captar el sentido de diferentes textos orales segun su tipologia: narrativos, descriptivos,
informativos, instructivos y argumentativos, etc, reconociendo las ideas principales
y secundarias y los elementos basicos lingtisticos para analizar los textos con

sentido critico lentificando los valores impl

LCL3 9.14 Evaluacidn continua

Recitar y producir textos orales de los géneros mas habituales del nivel educativo
{nmarrativos, descriptivos argumentativos, expositivos, instructivos, informativos

y persuasivos.), elaborando un guion previo y adecuando el discurso a la situacién
comunicativa

LCLa 8.14 Evaluacidn aritmética

Analizar, preparar y valorar la informacion recibida procedente de distintos ambitos
de comunicacién social, exponiendo sus conclusiones personales sobre el contenido
del mensaje y la intencién y realizando pequefias noticias, entrevistas, reportajes
sobre temas e intereses cercanos segun modelos.

LCLS 10.14 Evaluacidn aritmética

Leer diferentes tipos de textos con entona n, precision, ritmo y velocidad adecuada,
respetando los signos ortograficos para facilitar y mejorar la comprension lectora

LCLE desarrollando el plan lector con la participacion en acciones diversas, (videoforum, a Evaluacidn aritmética
lecturas dialogicas, entrevistas con autores, etc. y fomentando el gusto por la
lectura como fuente de disfrute e informacion.
Comprender las ideas principales y secundarias de distintos tipos de texto leidos,

Lz desarrollande un sentido critico, estableciendo y verificando hipétesis, ampliando 7.14 Evaluacidn aritmética
de esta manera su vocabulario y afianzando |a ortografia

Desarrollar y utilizar estrategias para analizar un texto leido, realizando inferencias
y formulando hipétesis sobre su significado, detallando su estructura y subrayando

LCLs las ideas principales y secundarias, senalar las palabras clave para producir esquemas 6.14 Evaluadidn aritmética
a partir de los mismos, apoyandose en mapas conceptuales o esquemas de llaves que
faciliten la mejora de la interpretacion de la informacion.

Seleccionar y utilizar informacién cientifica obtenida en diferentes soportes para
LcLe su use en investigaciones y tareas propuestas, de tipo individual o grupal y comunicar 8.14 Evaluacién aritmética
los resultados.

I i D EE @
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IDENTIFICACION

TITULO DE LA UDI

CURSO

MATERIAS IMPLICADAS

JUSTIFICACION

TEMPORALIZACION

CONCRECION CURRICULAR

MATERIA

CRITERIOS DE EVALUACION

OBJETIVOS DE LA MATERIA

CONTENIDOS

ESTANDARES DE APRENDIZAJE
EVALUABLES

COMPETENCIAS

TRANSPOSICION DIDACTICA

TITULO DE LA TAREA

DESCRIPCION DE LA TAREA

ACTIVIDADES
EJERCICIOS
TEMPORALIZACION
RECURSOS
PROCESOS COGNITIVOS
ESCENARIOS
METODOLOGIAS
VALORACION DE LO APRENDIDO
TAREA
Previo En proceso o Estandar o Superado o Excelente
iniciado medio avanzado
8 Criterio 1
O
@]
— Criterio 2
L
=)
ﬂ Criterio 3
-
w
=
Z Criterio 4
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Criterio 5

Instrumento 1

Instrumento 2

Instrumento 3

Instrumento 4

Recurso 3.2.1. Ejemplificacion de estructura relacional de los elementos curriculares

Ejemplo extraido de la materia Lengua Castellana y Literatura de 2° de ESO:

Criterio de
evaluacién 1

Comprender, interpretar y valorar textos orales propios del ambito personal, académico/escolar y
social, atendiendo al analisis de los elementos de la comunicacion y a las funciones del lenguaje

de Lengua
Castellagna y presentes. CCL, CAA, CSC.
Literatura
(z° curso de
ESO)
Objetivos de | O.LCL.1. Comprender discursos orales y escritos en los diversos contextos de la actividad social
etapa y cultural.
O.LCL.5. Utilizar la lengua oral en la actividad social y cultural de forma adecuada a las distintas
situaciones y funciones, adoptando una actitud respetuosa y de cooperacion.
O.LCL.12. Aplicar con cierta autonomia los conocimientos sobre la lengua y las normas del uso
linglistico para comprender textos orales y escritos y para escribir y hablar con adecuacion,
coherencia, cohesién y correccion.
Objetivos
didacticos: Se podran concretar los criterios de evaluacion para lo que se tendra en consideracion lo
:::;portamne establecido para el mismo en los estandares de aprendizaje evaluables que se le asocian.
asociados ala
competencia
lingiiistica

Estandares Competencias Contenidos
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STD 1.1. Comprende el sentido
global de textos orales propios del
ambito personal,
escolar/académico y social,
identificando la estructura, la
informacién relevante y la
intencién comunicativa del
hablante.

CCL, CAA, CSC

STD 1.3.Retiene informacion
relevante y extrae informaciones
concretas.

CCL, CAA, CSC

STD 1.s5. Comprende el sentido
global de textos publicitarios,
informativos y de opinidn
procedentes de los medios de
comunicacion, distinguiendo la
informacioén de la persuasion en la
publicidad y la informacion de la
opinidbn en noticias, reportajes,
etc. Identificando las estrategias
de enfatizacion y de expansion.

CCL, CAA, CSC

STD 1.6. Resume textos, de
forma oral, recogiendo las ideas
principales e integrandolas, de
forma clara, en oraciones que se
relacionen lo6gica vy
semanticamente.

CCL, CAA, CSC

Bloque 1. Comunicacion oral: escuchar
y hablar.

Compresion, interpretacion y valoracion
de textos orales en relacion con el
ambito de uso: ambito personal,
académico y social, atendiendo
especialmente a la presentacién de
tareas e instrucciones para su
realizacion, a breves exposiciones
orales y a la obtencién de informacién
de los medios de comunicacion
audiovisual.

Las funciones del lenguaje.

Comprension, interpretacion y
valoracion de textos orales en relacion
con la finalidad que persiguen: textos
narrativos, instructivos, descriptivos,
expositivos y argumentativos.

Denominacion de las competencias clave

CcCL Comunicacion linguistica
CMCT Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.
CD Competencia digital.
CAA Aprender a aprender.
CsC Competencias sociales y civicas.
SIEP Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.
CEC Conciencia y expresiones culturales.

27




JUNTA DE ANDALUCIA

CONSEJERIA DE EDUCACION
Direccion General de Ordenacion Educativa

Recurso 3.2.2: Definicidn relacional de una competencia clave

COMPETENCIA LINGUISTICA. EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

Materia: Lengua castellana y Literatura (1° ESO). Para el desarrollo de la competencia lingiistica, nos centramos en las cuatro destrezas comunicativas. Se establecen
relaciones con otras competencias clave (relacionamos los elementos curriculares). También la competencia lingliistica se desarrolla a través de las otras materias (segun se|
desarrolla el curriculo en la Orden de 14 de julio de 2016).

oo »

OBJETIVOS

CONTENIDOS

CRITERIOS DE
EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

0.LCL..2. Utilizar la lengua
para expresarse de forma
coherente y adecuada en los
diversos contextos de
actividad social y cultural,
para tomar conciencia de los
propios sentimientos e ideas
y para controlar la propia
conducta.

O.LCL.5. Utilizar la lengua
oral en la actividad social y
cultural de forma adecuada
a las distintas situaciones y
funciones, adoptando una

lal

Bloque 1. Comunicacion
oral: escuchar y hablar

Observaciéon, reflexion,
comprensiéon y valoraciéon del
sentido global de los debates,
coloquios y conversaciones
espontaneas; de la intencion
comunicativa de cada
interlocutor asi como de la
aplicacion de las normas basicas
que los regulan.

- Conocimiento, uso y aplicacion
de las estrategias necesarias
para hablar en publico:

[E .7 .Participar y valorar la

SIEP.

ICE.8. Reproducir situaciones
reales o imaginarias de
comunicacion potenciando el
desarrollo progresivo de las|
habilidades sociales, |4
lexpresion verbal y no verbal y I3
representacion de realidades,
sentimientos y emociones. CCL,

intervencion en debates,espetando las reglas de interaccion, intervencion y cortesia que los
coloquios y conversacionesfregulan, manifestando sus opiniones y respetando las opiniones de los
lespontaneas. CCL, CAA, CSC/demas.

STD. 8.1.Dramatiza e improvisa situaciones reales o imaginarias de

TD.7.1. Participa activamente en debates, coloquios... escolares

TD. 7.2.Se cifie al tema, no divaga y atiende a las instrucciones del
moderador en debates y coloquios.

lcomunicacion.

actitud respetuosa y de . . . CAA, CSC, SIEP.
., planificacion del discurso,

cooperacion. o
practicas orales formales e
informales y evaluacion
progresiva.

OBJETIVOS CONTENIDOS CRITERIOS DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES
EVALUACION

Modulo 3. Del proyecto educativo de centro a la programacion docente. Unidad didactica integrada (UDI). 28
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O.LCL.1.Comprender
discursos orales y escritos
en los diversos contextos
de la actividad social y
cultural.

O.LCL.7. Utilizar la lengua
eficazmente en la actividad
escolar para buscar,
seleccionar y procesar
informaciény para
redactar textos propios del
ambito académico.

loque 2.

E.2 .Leer, comprender,

Comunicacién‘c
scrita: leer y escribir interpretar y valorar textos. CCL,

- Conocimiento y uso de las|
técnicas y estrategias necesarias
para la comprension de textos|
lescritos.

3 Lectura, comprension,
interpretacion y valoracion de|
textos escritos de ambito
personal, académico/escolar vy
ambito social.

- Conocimiento y uso de las|
técnicas y estrategias para la
produccién de textos escritos:
planificacion, obtencion de datos,
lorganizacion de la informacion,
redaccion y revision del texto.

+ Escritura de textos relacionados
con el ambito personal,
lacadémico/escolar, ambito social.

CAA, CSC, CEC.

ICE.s§. Aplicar progresivamente
las estrategias necesarias para
producir textos adecuados,
coherentes y cohesionados.
CCL, CD, CAA.

TD.2.1. Reconoce y expresa el tema y la intencion comunicativa de
extos escritos propios del ambito personal y familiar académico/escolar y
ambito social (medios de comunicacion), identificando la tipologia textual
eleccionada, la organizacion del contenido, las marcas linglisticas y el
ormato utilizado.

TD.2.2. Reconoce y expresa el tema y la intencion comunicativa de
textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos, argumentativos y
dialogados identificando la tipologia textual seleccionada, las marcas
lingUisticas y la organizacion del contenido.

ISTD.s.1. Aplica técnicas diversas para planificar sus escritos: esquemas,
arboles, mapas conceptuales etc. y redacta borradores de escritura.

[STD.5.2. Escribe textos usando el registro adecuado, organizando las
ideas con claridad, enlazando enunciados en secuencias lineales
cohesionadas y respetando las normas gramaticales y ortograficas.

[STD.5.4. Reescribe textos propios y ajenos aplicando las propuestas de
mejora que se deducen de la evaluacion de la producciéon escrita Y|
ajustandose a las normas ortograficas y gramaticales que permiten una
comunicacion fluida.

OBJETIVOS

CONTENIDOS

CRITERIOS DE

EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

Modulo 3. Del proyecto educativo de centro a la programacion docente. Unidad didactica integrada (UDI). 29
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0.LCL.12. Aplicar con cierta[Bloque 3. Conocimiento de laCE.10. Identificar la intencioNSTD.10.1. Reconoce la expresion de la objetividad o subjetividad
lautonomia los conocimientos [lengua comunicativa de la persona quejdentificando las modalidades asertivas, interrogativas, exclamativas,
sobre la lengua y las normas habla o escribe. CCL, CAA,desiderativas, dubitativas e imperativas en relacién con la intencion
del uso linglistico para CSC. comunicativa del emisor.
comprender textos orales y
lescritos y para escribir y
hablar con adecuacioén,
coherencia, cohesion vy
correccion.

- Conocimiento, uso y valoracion
de lasnormas ortograficas y
gramaticales reconociendo su
\valor social y la necesidad de
cefirse a ellas para conseguir
una comunicacion eficaz.

[STD.10.2. Identifica y usa en textos orales y escritos las formas lingtiisticas|
que hacen referencia al emisor y al receptor, o audiencia: la persona
gramatical, el uso de pronombres, el sujeto agente o paciente, las
loraciones impersonales, etc.

los Reconocimiento, uso y
explicacién de los diferentes
recursos de modalizacion en
funcién de la persona que habla
o escribe.

©O.LCL.13.Analizar
diferentes usos sociales de|
las lenguas para evitar los
estereotipos linglisticos que
suponen juicios de valor

CE.11.Interpretar de formaSTD.11.1.Reconoce la coherencia de un discurso atendiendo a Ig
ladecuada los discursos orales yintencion comunicativa del emisor, identificando la estructura y disposicion
lescritos teniendo en cuenta los{de contenidos.

prejuicios clasistas, racistas o
sexistas.

- La expresion de la objetividad y
| a subjetividad a través de las
modalidades oracionales y las
referencias internas al emisor y
al receptor en los textos.

elementoslinglisticos, la
relaciones gramaticales
éxicas, la estructura vy
disposicion de los contenidos en|
funcién de la intencidn
icomunicativa. CCL, CAA.

TD.11.2.ldentifica diferentes estructuras textuales: narracion,
descripcion, explicacion y dialogo explicando los mecanismos lingtisticos
que las diferencian y aplicando los conocimientos adquiridos en Id
produccion y mejora de textos propios y ajenos.

OBJETIVOS

CONTENIDOS

CRITERIOS DE
EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE EVALUABLES

Modulo 3. Del proyecto educativo de centro a la programacion docente. Unidad didactica integrada (UDI). 30
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0.LCL.1o0.ComprenderBloque 4. Educacién literaria [C E . § . Comprender textoSSTD.s.1. Expresa la relacion que existe entre el contenido de la obra, la
textos literarios utilizando literarios adecuados al nivelintencion del autor y el contexto y la pervivencia de temas y formas,
conocimientos basicos sobre[ INtroduccion a la literatura djgctor  representativos de  lafemitiendo juicios personales razonados.

las convenciones de cadalr@ves de la lectura y creacion dejiteratura reconociendo en ello
género, los temas y motivos [€Xtos- | tema, la estructura y la
de la tradicion literaria y los ipologia textual (género, forma
recursos estilisticos. - Aproximacion a los geénerosye| discurso y tipo de texto
literarios a través de la lectura eglin la intencién. CCL, CAA, .
0.LCL.12. Aplicar con ciertalf XPlicacion de fragmentoscge cec. y creativa.

autonomia los conocimientos significativos y, en su caso, texto
completos.

TD.6.1. Redacta textos personales de intencién literaria a partir de
modelos dados siguiendo las convenciones del género con intencion ludica

[STD.6.1. Desarrolla el gusto por la escritura como instrumento de
comunicacion capaz de analizar y regular sus propios sentimientos.

E . 6 .Redactar textos
personales de intencién literaria
iguiendo las convenciones del

sobre la lengua y las normas
del uso linglistico para
comprender textos orales y[ Redaccién de textos de
escritos y para escribir y[ntencion literaria a partir de layanero con intencién ludica
hablar con adecuacion,/ectura de obras y fragmentos.reativa CCL, CD, CAA, CSC,

coherencia, cohesion yutlllzando las c'onvenmonesCEC_
correccion. formales del género y con

intencion ludica y creativa.

Modulo 3. Del proyecto educativo de centro a la programacion docente. Unidad didactica integrada (UDI). 31
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‘ Recurso 3.3.1: Generador de tareas relevantes y ejemplos de tareas.

GENERADOR DE TAREAS RELEVANTES
(Pueden ser actividades motivadoras, tareas integradoras o proyectos sociales)

El tipo de “tarea” (de menor a mayor
relevancia e implicacion de la comunidad
escolar) depende del momento que ocupa en
la planificacion didactica

Lo importante es la relacion con las
competencias clave con los CE de las distintas
materias

Las tareas se pueden preparar con pre-tareas.
También se pueden dividir en tareas
secundarias y tareas finales

Es conveniente aprender a organizar los
criterios de evaluacion de cada UDI, junto con
sus objetivos, contenidos e indicadores de
logro, con una tarea final de cada UDI, que
sirva como instrumento de evaluacidn
importante en la UDI.

Estas tareas pueden estar en conexion con la
tarea final de trimestre, que puede coincidir
con una practica social.

EJEMPLOS DE TAREAS

Elaborar un portfolio a lo largo de cada una de|
las etapas educativas.

Participar activamente en un proyecto social a
lo largo de la ensefnanza obligatoria.

Producir alguna obra artistica (teatro, cuento,
pelicula, musica, etc.) y presentarla en
publico.

Participar activamente en algun proyecto
cientifico o tecnolégico a lo largo de la
ensefianza obligatoria y presentar sus
resultados en publico.

Convivir en la naturaleza durante algun
tiempo con companeros y companeras del
centro realizando alguna accion que
contribuya a la conservacion.

Mantener y actualizar permanentemente algun
tipo de coleccién de objetos (fotos, libros,
llaveros, minerales, maderas, etc.)

Participar activamente en el gobierno del
centro o de la clase asumiendo alguna
responsabilidad.

Participar en alguna experiencia de
intercambio familiar o del centro,
preferiblemente con personas de otras culturas.
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Recurso 3.3.2: Generador de actividades.

TITULO DE LA UDI: DE PROFESION, REPORTERO O REPORTERA

FINALIDAD: Realizar un reportaje sobre algun aspecto concreto de la vida cotidiana en la localidad: fiestas,
monumentos, asociaciones culturales y deportivas, lideres sociales... que sera incluido o en la web del IES o en el
medio de comunicacion social propio del IES (periodico, canal de radio/television).

Actividad 1: Reflexionar sobre la importancia de los medios de comunicacion en la sociedad actual y las formas en
las que pueden resultar tanto beneficiosos como nocivos para una localidad como en la que se asienta el recoger
todas estas razones en un sencillo diario personal que le acompafara durante todo el proyecto. Este tipo de
actividad, ademas de desarrollar el pensamiento reflexivo, ayuda a desarrollar el pensamiento deliberativo.

Actividad 2: Elaborar una agenda personal de los distintos momentos y actividades que tendra que realizar para la
confeccion del reportaje. La agenda debe incluir momentos en los que tendra que reunirse con su profesor o
profesora para comentarle lo que esta haciendo, asi como, las dificultades que puede estar encontrando. Este tipo
de actividad puede ayudar a desarrollar el pensamiento practico, el pensamiento critico, y el pensamiento analitico.

Actividad 3: Escoger el tema sobre el que va a tratar el reportaje: monumentos, fiestas, asociaciones culturales o
deportivas, lideres sociales, entre otros. El profesorado que ponga en marcha este tipo de actividad podria apoyarse
en uno de los modelos de indagacion cientifica.

Actividad 4: Elaborar un dossier con todas aquellas informaciones que sean necesarias para documentar el
reportaje. Posteriormente, este dossier puede aportarse a la biblioteca de la clase. El profesorado que ponga en
marcha este tipo de actividad puede apoyarse en un modelo de tratamiento de la informacién.

Actividad §: Conocer y respetar las reglas o normas asi como estructura que debe respetar en la elaboracion del
reportaje, comprendiendo las caracteristicas de este género periodistico en el proyecto. Este tipo de actividad puede
desarrollar el pensamiento l6gico, analitico, practico y critico.

Actividad 6: |dentificar los principales recursos o instrumentos que ha de emplear a lo largo del proyecto, asi como
las condiciones en las que debera utilizarlos apoyandose en la ayuda que le puedan proporcionar otros/as
companieros/as y el/la profesor/a tutor/a. Este tipo de actividad favorecera el desarrollo del pensamiento practico, asi
como el pensamiento creativo, y el pensamiento deliberativo.

Actividad 7. Elaborar un sencillo glosario con las palabras mas importantes que tiene que utilizar en el reportaje,
definiendo cada una de las palabras y escribiendo una frase sencilla en la que la palabra haya aparecido. Este tipo
de actividad ayuda al desarrollo del pensamiento légico, analitico y creativo.

Actividad 8: Leer de forma atenta y comprensiva alguna fuente documental que le ayude a escoger el enfoque
necesario para la realizacion del reportaje y realizar un analisis critico de dicha fuente documental. Este tipo de
actividad puede mejorar su pensamiento analégico, analitico, logico y critico.

Actividad 9: Elaborar una pequefia memoria tanto escrita como grafica de su experiencia en este proyecto para
incorporarla a su portfolio. La memoria incluiria soportes digitales anexos y una sencilla autoevaluacion basada en
una rubrica de los aprendizajes que se esperaba que adquiriera a través de su participacion en el proyecto, asi
como una breve descripcion de las cosas que le han resultado mas faciles y mas dificiles de aprender. Este tipo de
actividad puede ayudarle a mejorar su pensamiento analitico, l6gico, creativo y critico.
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CREAR CONTEXTOS DE APRENDIZAJE

Proyectos
ESCENARIOS Actividades Apertura social
DIDACTICOS Tareas (apertura a la comunidad; apertura a las
familias)
Necesarias Pensar la posibilidad

(uno al trimestre)

Biblioteca (de aula y de
centro)

Aula auditorio

Laboratorio de Idiomas

Laboratorio de Ciencias

Aula de Informatica

Aula Taller

Aula rincones

Aula de la naturaleza

Aula-museo

Aula Virtual
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Recurso 3.3.4. Cuadro de programacion anual (a completar opcionalmente).

Estandares de
aprendizaje
evaluables

Criterios de evaluacion
de curso

3° trimestre

1er. trimestre
uD 1

Recurso 3.3.5. Propuestas sobre metodologias y recursos favorecedores de la

inclusion.

La atencion a la diversidad en 1a normativa curricular

Uno de los apartados que debe contemplarse en las programaciones didacticas de
acuerdo con lo establecido en la normativa citada y analizada al principio de este mdédulo
formativo es el relativo a las “medidas de atencién a la diversidad” del alumnado.

La atencion a la diversidad hace referencia al conjunto de actuaciones educativas
encaminadas a dar respuesta a diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje,
motivaciones, intereses, situaciones socioecondmicas y culturales, linguisticas y de salud
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del alumnado, tal y como viene expresada en el articulo 20.1 del Decreto 111/2016, de 14 de junio.

El proyecto educativo del centro definira de forma transversal todas las medidas y recursos de
atencion a la diversidad necesarios para alcanzar el éxito y la excelencia de todo el alumnado, de
acuerdo a sus capacidades y potencialidades. Esto supone que la respuesta a la diversidad del
alumnado debe garantizarse desde el mismo proceso de planificacion educativa y que la atencion a
la diversidad se articula en todos los niveles del centro, entre los que se encuentran las
programaciones didacticas, tal y como se regula en el articulo 29.2.9) del Decreto 327/2010, de 13
de julio.

La Educaciéon Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de educacion
comun y de atencion a la diversidad del alumnado. Las medidas de atencion a la diversidad en esta
etapa estaran orientadas a responder a las necesidades educativas concretas del alumnado y al
logro de los objetivos de la etapa asi como a la adquisicion de las competencias correspondientes,
y no podran, en ningun caso, suponer una discriminacion que impida alcanzar dichos objetivos y
competencias y la titulacién.

De conformidad con lo establecido en el articulo 16.2 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, “los centros tendran autonomia para organizar los grupos y las materias de manera
flexible y para adoptar las medidas de atencién a la diversidad mas adecuadas a las caracteristicas
de su alumnado y que permitan el mejor aprovechamiento de los recursos de que dispongan. Las
medidas de atencion a la diversidad que adopte cada centro formaran parte de su proyecto
educativo, de conformidad con lo establecido en el articulo 121.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo”.

La normativa de desarrollo en Andalucia establece el modelo educativo inclusivo y determina las
medidas generales y los programas de atencion a la diversidad existentes para la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria en los articulos 20.2, 20.5 y 20.6 del Decreto 111/2016, de 14
de junio, en los siguientes términos:

Articulo 20.2: “La atencion a la diversidad en la Educacién Secundaria Obligatoria se organizara,
con caracter general, desde criterios de flexibilidad organizativa y atencion inclusiva, con el objeto
de favorecer las expectativas positivas del alumnado sobre si mismo y obtener el logro de los
objetivos y las competencias clave de la etapa’.

Articulo 20.5 “Entre las medidas generales de atencion a la diversidad se contemplaran, entre
otras, la integracion de materias en ambitos, los agrupamientos flexibles, el apoyo en grupos
ordinarios, los desdoblamientos de grupos o la oferta de materias especificas. Asimismo, se tendra
en consideracion el ritmo y estilo de aprendizaje del alumnado especialmente motivado por el
aprendizaje”.
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Articulo 20.6 “Los centros docentes desarrollaran los siguientes programas o planes en el marco de
la planificacion de la Consejeria competente en materia de educacion:

a) Programas de refuerzo de materias generales del bloque de asignaturas troncales para primer y
cuarto curso.

b) Programas de refuerzo para la recuperacion de los aprendizajes no adquiridos para el alumnado
gue promocione sin haber superado todas las materias, a los que se refiere el articulo 15.3.

c¢) Planes especificos personalizados orientados a la superacion de las dificultades detectadas en el
curso anterior (...)
d) Programas de mejora del aprendizaje y del rendimiento (...)”

Asimismo, la normativa de desarrollo en la etapa de Bachillerato,concretamente, el articulo 22 del
Decreto 110/2016, de 14 de junio, en sus apartados 2 y 3, desarrolla aspectos generales de la
atencion a la diversidad en los términos siguientes:

Articulo 22.2: “La atencion a la diversidad se organizara, con caracter general, desde criterios de
flexibilidad organizativa y atencion inclusiva, con el objeto de favorecer las expectativas positivas
del alumnado sobre si mismo y obtener el logro de los objetivos y las competencias clave de la
etapa”.

Articulo 22.3: “Los centros docentes adoptaran las medidas de atencion a la diversidad, tanto
organizativas como curriculares en el Bachillerato, que les permitan, en el ejercicio de su
autonomia y en el marco de la planificacion de la Consejeria competente en materia de educacion,
una organizacion flexible de las ensefianzas y una atencion personalizada al alumnado en funcién
de sus necesidades educativas”.

De entre las medidas de atencion a la diversidad establecidas en la normativa, las programaciones
didacticas contemplaran las que se determine en el seno de los departamentos de coordinacion
didactica para lo que recibira el asesoramiento de los departamentos de orientacion. Se
especificaran las metodologias, los procedimientos y los instrumentos de evaluacion que potencien
la adaptacion del proceso educativo a los diferentes ritmos de aprendizaje, y se definiran los
programas concretos que se llevaran a cabo para las distintas materias que se han asignado al
departamento.

En las programaciones didacticas se incluiran, igualmente, las estrategias que desarrollara el
profesorado para alcanzar los objetivos previstos para todo el alumnado.

La evaluacion inicial como estrategia para atender a la diversidad

El proceso de ensenanza-aprendizaje debe partir del nivel inicial del alumnado, que también debe
quedar reflejado en las programaciones didacticas. Solo asi se podra atender a los diferentes ritmos
y estilos de aprendizaje que presenten los alumnos y alumnas de un determinado grupo clase. Por
ello, las actuaciones que puedan desarrollar los departamentos didacticos para ajustar las
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programaciones al nivel de partida del alumnado cobran especial relevancia. Esto se lleva a cabo a
través de lo que se denomina en la normativa curricular la “evaluacion inicial’.

El desarrollo de la evaluacién inicial en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria se regula en
el articulo

18 de la Orden 14 de julio de 2016, concretamente en sus apartados 3, 4 y 5, en los siguientes
términos:

Articulo 18.3 : “Durante el primer mes de cada curso escolar, el profesorado realizara una
evaluacion inicial de su alumnado mediante los procedimientos, técnicas e instrumentos que
considere mas adecuados, con el fin de conocer y valorar la situacion inicial de sus alumnos y
alumnas en cuanto al nivel de desarrollo de las competencias clave y el dominio de los contenidos
de las materias de la etapa que en cada caso corresponda’.

Articulo 18.4: “En este mismo periodo, con el fin de conocer la evolucion educativa de cada
alumno o alumna'y, en su caso, las medidas educativas adoptadas, el profesor tutor o la profesora
tutora de cada grupo de primer curso de Educacién Secundaria Obligatoria analizara el informe
final de etapa del alumnado procedente de Educacion Primaria para obtener informacion que
facilite su integracion en la nueva etapa. En los cursos segundo, tercero y cuarto, analizara el
consejo orientador emitido el curso anterior. La informacion contenida en estos documentos sera
tomada en consideracion en el proceso de evaluacion inicial’.

Articulo 18.5: “Al término de este periodo, se convocara una sesion de evaluacion con objeto de
analizar y compartir por parte del equipo docente los resultados de la evaluacion inicial realizada a
cada alumno o alumna. Las conclusiones de esta evaluacion tendran caracter orientador y seran el
punto de referencia para la toma de decisiones relativas a la elaboracién de las programaciones
didacticas y al desarrollo del curriculo, para su adecuacion a las caracteristicas y conocimientos del
alumnado. El equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluacién inicial y con el
asesoramiento del departamento de orientacion, adoptara las medidas educativas de atencion a la
diversidad para el alumnado que las precise, de acuerdo con lo establecido en el Capitulo VI del
Decreto 111/2016, de 14 de junio, en la presente Orden y en la normativa que resulte de
aplicacion. Dichas medidas deberan quedar contempladas en las programaciones didacticas y en el
proyecto educativo del centro ™.

La evaluacion inicial va a permitir realizar un diagnostico y una descripcion del grupo o grupos de
alumnado a los que dicha programacion se dirija, asi como una valoracion de las necesidades
individuales del alumnado de acuerdo con sus potenciales y distintas capacidades, con especial
atencion al alumnado que requiere medidas especificas de apoyo educativo (alumnado de
incorporacion tardia, con necesidades educativas especiales, con altas capacidades intelectuales,
etc.).

A nivel individual, sera necesario detectar qué alumnado requiere de un mayor seguimiento
educativo o una personalizacion de las estrategias previstas para planificar refuerzos o
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ampliaciones, gestionar convenientemente los espacios y los tiempos, proponer la intervencion de
los recursos humanos y materiales disponibles y ajustar el seguimiento y evaluacion de sus
aprendizajes. Para todo ello, los departamentos de coordinacion didactica contaran con el
asesoramiento del Departamento de Orientacion del centro docente.

La evaluacién inicial permitira, asimismo, conocer las debilidades y fortalezas del grupo asi como
su funcionamiento interno a nivel relacional y afectivo, aspectos que permitiran planificar
correctamente las estrategias metodoldgicas mas adecuadas, una correcta gestion del aula 'y un
seguimiento sistematizado de las actuaciones en cuanto a consecucion de logros colectivos.

M etodologias destinadas a 1a inclusion de los diferentes ritinos y estilos de aprendizaje del
alunnado. El aprendizaje basado en proyectos.

El planteamiento metodoldgico del departamento de coordinacion didactica debe tender a
contribuir a la implicacion del alumnado en su propio aprendizaje, a estimular su superacion
individual, al desarrollo de todas sus potencialidades y a fomentar su autoconcepto y su
autoconfianza; aspectos que cobran especial relieve en el alumnado de Educacion Secundaria
Obligatoria.

Segun las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccion General de Participacion y
Equidad , por las que se actualiza el protocolo de deteccion, identificacién del alumnado con
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo y la organizacion de la respuesta educativa, la
atencion educativa ordinaria a nivel de aula se basara en metodologias didacticas favorecedoras de
la inclusién, en la organizacion de los espacios y los tiempos, asi como en la diversificacion de los
procedimientos e instrumentos de evaluacidon. Entre los distintos tipos de metodologias
favorecedoras de la inclusién, destaca el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje
cooperativo.

El aprendizaje basado en proyectos supone la aplicacion al aula de los procedimientos habituales
en la investigacion cientifica y que permite desarrollar en el alumnado todas las competencias
clave. Partiendo de una exploracion de ideas previas en relacion con un tema concreto, se formula
una hipdtesis que habra que validar a lo largo de un proceso de investigacion.

En este modo de trabajo, el alumnado se organiza en grupos (siempre heterogéneos) y realiza la
busqueda de aquella informacion que, una vez analizada, servira para comprobar si se podria
confirmar la hipotesis inicial.

Cualquier proyecto de investigacion finaliza con unas conclusiones y una difusion de las mismas.
Esta ultima fase permite el desarrollo de la creatividad, ya que es posible buscar multiples formas
para comunicar las conclusiones: un informe, un mural, una exposicion, un reportaje de video, un
blog, una obra de teatro, una conferencia, y tantas formas como la imaginacion del grupo permita.

El aprendizaje cooperativo es una metodologia para la construccion de conocimiento y la
adquisicién de competencias y habilidades sociales y comunicativas para la vida, fundamentada en
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el trabajo en equipo y entre iguales. Se basa en la corresponsabilidad, la interdependencia, la
interaccion y la participacion igualitaria de todos los miembros, y fomenta valores y habilidades
sociales como la tolerancia, el respeto a las diferencias, la responsabilidad individual y colectiva, la
solidaridad, la escucha activa y la capacidad de reflexion y critica que contribuyen al desarrollo
integral del alumnado como persona. Este aprendizaje se pone en practica mediante estructuras
cooperativas, es decir, técnicas o formas de trabajo en equipo, con roles asignados a sus miembros,
unos tiempos establecidos y unas pautas de organizacion para desarrollar una tarea o actividad.
Frente al trabajo en grupo, el trabajo cooperativo requiere de la participacion equitativa de todo el
alumnado, y de su responsabilidad individual, colaboracion y ayuda mutua para lograr el éxito del
equipo en la actividad propuesta. Beneficia a todos los alumnos y alumnas y promueve la inclusién
y la integracion de quienes necesitan mas atencion, porque fomenta la autonomia y la autoestima.
La confianza en si mismo, favorece un ambiente de trabajo basado en la cooperacion y la ayuda
mutua.

Para el desarrollo de los proyectos de investigacion, es preferible el uso de técnicas propias del
aprendizaje cooperativo. En esta forma de trabajo, el alumnado accede al contenido a través de la
interaccion y aprende a interactuar. En el aprendizaje cooperativo,aprender a cooperar es en si un
objetivo. Esta forma de trabajo, aporta al alumnado mejoras notables en:

» Busqueda, seleccion, organizacion y valoracion de la informacion.

» Comprension profunda de conceptos abstractos esenciales para la materia.

» Adaptacién y aplicacion de conocimientos a situaciones reales.

* Resolucion creativa de problemas.

* Resumir y sintetizar.

* Expresion oral.

» Habilidades interpersonales: desemperio de roles (liderazgo, organizador, etc.) y expresar
acuerdos y desacuerdos, resolver conflictos, trabajar conjuntamente, mostrar respeto, etc.

+ Organizacion/gestion personal: planificacion de los tiempos, distribucion de tareas, etc.

La traduccion de las medidas de atencion a la diversidad en el disefio de las programaciones se
concreta en el diseno de actividades y tareas en las que el alumnado pondra en practica un amplio
repertorio de procesos cognitivos, tales como: identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar,
razonar, deducir, inducir, decidir, explicar, crear, etc., evitando que las situaciones de aprendizaje
se centren, tan solo, en el desarrollo de alguno de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a
los diferentes estilos de aprendizaje.

Otra medida es la inclusion de actividades y tareas que requeriran la cooperacion y el trabajo en
equipo para su realizacion. La ayuda entre iguales permitira que el alumnado aprenda de los demas
estrategias, destrezas y habilidades que contribuiran al desarrollo de sus capacidades y a la
adquisicion de las competencias clave.

Asimismo, segun las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccion General de
Participacion y Equidad, antes mencionadas, la atencién educativa ordinaria a nivel de aula se
basara en metodologias didacticas favorecedoras de la inclusion, organizacion de los espacios y los
tiempos, asi como la diversificacion de los procedimientos e instrumentos de evaluacion, tal y
como se desarrolla a continuacion:

La organizacion de los espacios y los tiempos.
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A nivel de aula, en la organizacion de espacios y tiempos también se tendran en cuenta las posibles
necesidades educativas del alumnado.

En relacién con los tiempos, la clave reside en la flexibilidad. Los tiempos rigidos no sirven para
atender adecuadamente a un alumnado que, en todos los casos, sera diverso. Es preciso contar con
flexibilidad horaria para permitir que las actividades y tareas propuestas se realicen a distintos
ritmos, es decir, alumnado que necesitara mas tiempo para realizar la misma actividad o tarea que
los demas, y otros que requeriran tareas de profundizacién, al ser, previsiblemente, mas rapidos en
la realizacion de las actividades o tareas propuestas para el todo el grupo.

Diversificacion de los procedimientos e instirummentos de evaluacion.

Una de las claves en la atencién a la diversidad del alumnado se sitia en el terreno de la evaluacion
de los aprendizajes. Una forma de evaluacion uniforme y unica solo beneficiara a un tipo de
alumnado estandar y no permitira la necesaria adecuacion a los diferentes estilos, niveles y ritmos
de aprendizaje del alumnado.

Al igual que la metodologia misma, la evaluacion del rendimiento del alumnado también ha de ser
inclusiva, desde una doble vertiente:

a) El uso de técnicas e instrumentos de evaluacion variados y, tal como ya se ha dicho, ajustados a
lo que se pretende evaluar en cada caso, evitando la exclusividad de las pruebas escritas.

b) Las adaptaciones en las técnicas y los instrumentos utilizados a las distintas capacidades y
necesidades del alumnado.

Por una parte, la observacion del alumnado, de acuerdo con la normativa curricular citada, debe ser
una de las principales vias para la evaluacién, siendo multiples las técnicas e instrumentos
destinados a dejar constancia y hacer patente dicha observacion como los registros anecddticos, los
diarios de clase, las listas de control o las escalas de estimacion, etc.

Las adaptaciones de los instrumentos de evaluacion, por otra parte, pueden ser, principalmente, de
formato o de tiempo, tal como se expone a continuacion.

El alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo puede requerir una
adaptacion de una prueba escrita a un formato que se ajuste mas a sus capacidades, siendo algunas
de estas adaptaciones las siguientes:

- Presentacion de las preguntas de forma secuenciada y separada (por ejemplo, un control de 10
preguntas se puede presentar en dos partes de 5 preguntas cada una o incluso se podria hacer con
una pregunta en cada folio hasta llegar a las 10).
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- Presentacion de los enunciados de forma grafica o en imagenes ademas de a través de un texto
escrito.

- Seleccion de aspectos relevantes y esenciales del contenido que se pretende que el alumno o la
alumna aprendan (pruebas escritas centradas en lo esencial).

- Sustitucion de la prueba escrita por una prueba oral o una entrevista.
- Extender el uso del ordenador u otros dispositivos.
- Lectura de las preguntas por parte del profesor o profesora.

- Seguimiento de la realizacion del examen (para que no s dejan preguntas sin responder, etc.).

Asimismo, determinados alumnos y alumnas pueden precisar de mas tiempo para la realizacion de
una actividad de aprendizaje. La adaptacion del tiempo no tiene por qué tener limites
predeterminados, sino que el docente podria segmentar una prueba o actividad en dos o mas dias o,
en su lugar, ocupar también la hora siguiente para finalizar. En definitiva y como norma general,
las adaptaciones para la evaluaciéon deben ser las mismas que el alumno o la alumna haya tenido
durante el desarrollo del proceso de aprendizaje. Es decir, estas mismas adaptaciones han de
trasladarse extensiva y paralelamente a la evaluacion permitiendo asi que todo el alumnado tenga
la oportunidad de demostrar sus competencias y las capacidades adquiridas.

Programas generales de atencion a Ia diversidad

Cada departamento de coordinacion didactica, en el marco de su programacion, concretara y
definira para las materias que imparte y el alumnado al que atiende, los siguientes programas
generales de atencion a la diversidad:
En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria:
* Programas de refuerzo de troncales para 1°y 4° de ESO.
* Programas de refuerzo para el alumnado que promociona con materias pendientes
(programas de refuerzo para los aprendizajes no adquiridos).

» Planes personalizados para el alumnado que no promociona.

«  Programacién de los Ambitos PMAR, en el caso de que el departamento de coordinacion
didactica tenga asignada alguna de las materias que se imparten en el PMAR.

En la etapa de Bachillerato:
» Actividades de recuperacién y evaluacion de las materias pendientes.
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Recurso 3.4.1. Modelos de pensamiento o procesos cognitivos.

MODELOS DE
PENSAMIENTO

DEFINICION

EJEMPLOS RELACIONADOS CON LAS COMPETENCIAS
CLAVE

Pensamiento
Reflexivo

Andlisis de nuestro propio
pensamiento,
permitiéndonos apreciar y
valorar cual es nuestro
modo de reflexion

1°) Que el alumnado redacte una lista de sus aficiones
explicando para cada una de ellas las razones por las que le
gustan (CCL)

2°) Que el alumnado especifique qué pasos ha de seguir para
la resolucion de un problema o la confeccion de un proyecto de
investigacion cientifica (CMCT).

Pensamiento
Analitico

Elaboracién de un cuadro
de semejanzas y/o
diferencias entre diferentes
aspectos de la realidad
para la mejor
representacion de esta
ultima.

1°) Que el alumnado elabore una tabla con las principales
caracteristicas de los paises desarrollados y subdesarrollados
(a nivel politico, socioeconémico, cultural...) sefalando en qué
aspectos y como se diferencian (CSC)

2°) Que el alumnado confeccione un cuadro descriptivo sobre
los principales rasgos de cada uno de los tipos de clima y
muestre en qué elementos divergen (CMCT)

Pensamiento
Leégico

Generacion de nuevas
ideas y ordenacion de las
mismas a partir de unas
reglas claras y precisas.

1°) Después de visionar un documental sobre la pena de
muerte, que cada miembro del alumnado exponga ante la clase
qué argumentos existen a favor o en contra de la pena de
muerte (CCL)

2°) Que el alumnado seleccione una serie de recursos en la
Red segun estén a favor o en contra de la pena de muerte (CD)

Pensamiento
Critico

Examen de los discursos,
practicas y argumentos
adoptados por el individuo
sefialando las vias en las
que divergen la realidad de
la practica.

1°) Que el alumnado monte una campafna de concienciacion
sobre los riesgos del cambio climatico y del desarrollo
econdémico descontrolado (SIEP)

2°) Que el alumnado haga un informe de las practicas que
podrian introducirse en el centro escolar para mejorar nuestra
huella ecol6gica (CMCT)

Pensamiento
Sistémico

Establecimiento de
relaciones y representacion
en forma de sistema de
diferentes aspectos de la
realidad.

1°) Que el alumnado analice graficas referentes a desarrollo
economico y niveles de contaminacion mundiales y establezca
las relaciones existentes entre ambos elementos por medio de
un poster cientifico (CMCT)

2°) Que el alumnado exponga las influencias existentes entre el
contexto econdmico y politico y determinados movimientos
artisticos por medio de una representacion multimedia (CEC)

Pensamiento
Analogico

Busqueda de similitudes y
conexiones entre
situaciones y conceptos
aparentemente diferentes y
viceversas

1°) Que el alumnado realice un debate en clase sobre
conceptos tales como "guerra justa" o "intervencion
humanitaria" (CSC)

2°) Que el alumnado redacte una carta al director en la que
exponga la influencia tanto positiva como negativa que pueda
tener la "telebasura" sobre la cultura y educacién de los
jovenes (CCL)

Pensamiento
Deliberativo

Adopcion de decisiones
surgida del intercambio de
ideas a través de la
reflexion colectiva

1°) Que el alumnado redacte de forma colectiva un decalogo de
normas para el buen uso del movil y de las redes sociales (CD)
2°) Que el alumnado seleccione tras un debate grupal qué rutas
y espacios naturales han de ser visitados en su provincia por su
valor ecolégico (CMCT)

Pensamiento
Practico

Construccion de una
secuencia de acciones que
sirvan para la resolucion de
problemas, la adopcién de

1°) Que el alumnado de forma individual confeccione un
cuadrante de horarios y medidas de mejora para el aumento de
su rendimiento académico (CAA)

2°) Que el alumnado realice una exposicion oral sobre las
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mejoras o el control de | claves que hay que seguir para preparar y llevar a cabo
dafios en una situacién | exitosamente una entrevista de trabajo (CSC).
determinada

Manifestacion de la | 1°) Que el alumnado confeccione la imagen corporativa para
originalidad del individuo y | una campafia de concienciacion sobre los riesgos del cambio
de las posibilidades que | climatico y del desarrollo econémico descontrolado que esta
puede crear realizando (CEC)

2°) Que el alumnado elabore un corto cinematografico sobre la
violencia de género y la respuesta de la sociedad ante ella
(SIEP)

Pensamiento
Creativo
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Recurso 3.5.1. Ejemplificacion de rubrica.

PROPUESTA DE RUBRICA PARA EVALUAR

Ejemplo a partir de algunos
criterios de evaluaciéon de la
materia Matematicas I de 1° de

NIVEL DE DOMINIO

Descripcion cualitativa y cuantitativa de cada criterio de evaluacion en relacion a su nivel de dominio, mencionando para ello los

evaluo a mis
alumnos y
alumnas?

Procesos, métodos
y actitudes en
Matematicas.

CE.1. Expresar
verbalmente, de
forma razonada el
proceso seguido
para resolver un
problema.

verbalmente el
proceso seguido para
resolver un problema,
asi como de sacar
conclusiones que me
permitan reflexionar
sobre el proceso y a
penas comunico
dicha informacion de
manera oral, con una
terminologia muy
poco adecuada.

expresar
verbalmente, en un
nivel muy bésico, de
forma razonada el
proceso seguido para
resolver un problema.
Mi analisis es
superficial y mis
conclusiones
ligeramente
adecuadas.
Comunico los
resultados de forma
oral con una
terminologia limitada.

verbalmente, de forma
eficiente, el proceso
seguido para resolver un
problema. Mi analisis es
correcto y exhaustivo y
mis conclusiones revelan
cierta profundidad. Mi
reflexion sobre el
proceso es detallada y
comunico los resultados
de forma oral con una
terminologia variada y
exacta.

verbalmente, de forma
razonada el proceso
seguido para resolver un
problema y sigo unos
criterios de gran
originalidad e interés,
transmitiendo
informacién de gran
relevancia. Mi analisis es
detallado y muy
profundo al igual que las
conclusiones que
alcanzo. Mi reflexion
sobre el proceso es
exhaustiva y comunico
los resultados de forma
oral con una gran
riqueza terminoldgica y

Bachillerato . " .
correspondientes procesos cognitivos, los contenidos y el contexto
Competencia CCL. CMCT Estandar o Superado
s clave Ly Previo Eni:i‘:;:;? ° medio o avanzado Excelente
asociadas
De qué MAT. L. Bloque 1. [Expreso con dificultad| Soy capaz de Soy capaz de expresar | Soy capaz de expresar [La informacién que expreso

verbalmente, de forma
razonada sobre el proceso
seguido para resolver un
problema es de gran
relevancia. El analisis que
realizo y las conclusiones
que alcanzo, manifiestan un
criterio de mi gran madurez.
Mi reflexion sobre el
proceso es muy detallada,
profunda y relevante y
comunico los resultados
con una gran riqueza
terminologica, exactitud y
adecuacion.
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exactitud.
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Recurso 3.6.1. Cuestionario de evaluacion de la UDI.

A Evaluacion del diseiio de 1a UDI

Expresar el grado de acuerdo con las siguientes cuestiones
(siendo § muy de acuerdo y 1 en desacuerdo)

1. La tarea seleccionada como organizador de la actividad esta bien
definida (es reconocible el producto final y la practica social)

2. La tarea seleccionada es relevante para el aprendizaje de diferentes
competencias clave.

3. La practica social de la que forma parte la tarea presenta un conjunto
de actividades, un dominio de recursos y unos escenarios facilmente
reconocibles.

4. | os objetivos de la materia expresan con claridad los comportamientos
propios de cada una de las competencias

5. Los objetivos de la materia incluyen los contenidos necesarios para
realizar las actividades.

6. Los contenidos seleccionados son variados (incluyen conceptos,
hechos, procedimientos, valores, normas, criterios...etc.).

7. Los objetivos de la materia y los contenidos han sido seleccionados de
una o mas materias curriculares.

8. Para la evaluacion de los aprendizajes han sido seleccionados de una o
mas areas curriculares.

9. Los criterios de evaluacion de etapa, de ciclo y los estandares de
aprendizaje estan correctamente relacionados para formar un conjunto
integrado.

10. Se incluye una rubrica con los criterios y estandares asociados.

11. Los instrumentos previstos para obtener informacion sobre los
aprendizajes adquiridos estan adaptados y son variados.

12. Los objetivos del area, los contenidos y los indicadores de logro han
sido definidos en la concrecion curricular del centro.

13. Las actividades previstas son completas (suficientes para completar la
tarea)

14. Las actividades previstas son diversas (requieren para su realizacion
procesos y contenidos variados).

15. Las actividades previstas son inclusivas (atienden a la diversidad del
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alumnado).

16. Los escenarios previstos facilitan la participacion en practicas sociales.

17. Los recursos previstos facilitan la realizacion de las actividades de un modo
relativamente autbnomo.
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B.- Evaluacion del desarrollo de 1a UDI

Expresar el grado de acuerdo con las siguientes cuestiones 1 2134 |5
(siendo § muy de acuerdo y 1 en desacuerdo)

1. Los escenarios seleccionados para la realizacion de actividades fueron
los adecuados.

2. La transicién entre los distintos escenarios fue ordenada y la adaptacién
del alumnado a cada escenario fue adecuada.

3. Los escenarios contaban con los recursos necesarios para la realizacion
de las actividades.

4. El alumnado conocia las actividades que tendria que realizar en cada
escenario, asi como los recursos que tendria que emplear y habia recibido
orientaciones suficientes sobre el comportamiento mas adecuado.

5. El agrupamiento del alumnado permitio la cooperacion y la atencién a las
necesidades educativas especiales.

6. Los métodos de ensenanza utilizados para facilitar el aprendizaje fueron
los adecuados.

7. Los métodos utilizados incluian recursos estandarizados.

8. Los métodos utilizados incluian recursos propios, elaborados o adaptados
por el profesorado.

9. Tanto el profesorado como el alumnado desempefnaron adecuadamente
los “roles” previstos por la metodologia de la ensefanza en cada uno de los
escenarios.

10. El tiempo estimado para la realizacion de la(s) tarea(s) fue suficiente.

11. La gestidn de los escenarios, los recursos y el empleo de las
metodologias permitié que la mayor parte del tiempo establecido fuera un
tiempo efectivo.

12. Las realizaciones de los estudiantes en cada una de las actividades asi
como el producto final de la tarea fueron dadas a conocer a otras personas.

13. Las realizaciones de los estudiantes en cada una de las actividades asi
como el producto final de la tarea fueron utilizadas como fuente de
informacion de los aprendizajes adquiridos.

14. El alumnado incorporé sus realizaciones a su portfolio individual.

Valoracion general del diseiio ‘
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Propuestas de mejora

9. Productos.

El producto final de este mddulo consistira en la elaboracidén de una UDI completa en la
aplicacion de Séneca  “Curriculo por competencias”.

Paso1 » Ponderacion de los criterios de evaluacion de una determinada materia.
Paso?2 »  Concrecion curricular de una UDI generada en la aplicacion Séneca.
Paso3 » Transposicion didactica de una UDI.

Paso4 » Anadir los procesos cognitivos en la aplicacion Séneca.

» Anadir los instrumentos de evaluacion en la aplicacién Séneca.
Paso5
» Valoracion de lo aprendido por medio de la rubrica.

» Evaluacion de la UDI con el correspondiente cuestionario cumplimentado,

Paso6 incluyendo propuestas de mejora.
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