Propuestas sobre metodologias y recursos favorecedores de la inclusion.
LA ATENCION A LA DIVERSIDAD EN LA NORMATIVA CURRICULAR

Uno de los apartados que debe contemplarse en las programaciones didacticas de
acuerdo con lo establecido en la normativa citada y analizada al principio de este
moddulo formativo es el relativo a las “medidas de atencién a la diversidad” del
alumnado.

La atencion a la diversidad hace referencia al conjunto de actuaciones educativas
encaminadas a dar respuesta a diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje,
motivaciones, intereses, situaciones socioecondmicas y culturales, linglisticas y de
salud del alumnado, tal y como viene expresada en el articulo 20.1 del Decreto
111/2016, de 14 de junio.

El proyecto educativo del centro definira de forma transversal todas las medidas y
recursos de atencién a la diversidad necesarios para alcanzar el éxito y la excelencia de
todo el alumnado, de acuerdo a sus capacidades y potencialidades. Esto supone que la
respuesta a la diversidad del alumnado debe garantizarse desde el mismo proceso de
planificacion educativa y que la atencidn a la diversidad se articula en todos los niveles
del centro, entre los que se encuentran las programaciones diddcticas, tal y como se
regula en el articulo 29.2.g) del Decreto 327/2010, de 13 de julio.

La Educacidon Secundaria Obligatoria se organiza de acuerdo con los principios de
educacion comun y de atencidn a la diversidad del alumnado. Las medidas de atencién
a la diversidad en esta etapa estaran orientadas a responder a las necesidades
educativas concretas del alumnado y al logro de los objetivos de la etapa asi como a la
adquisicion de las competencias correspondientes, y no podran, en ningun caso,
suponer una discriminacién que impida alcanzar dichos objetivos y competencias y la
titulacién.

De conformidad con lo establecido en el articulo 16.2 del Real Decreto 1105/2014, de
26 de diciembre, “los centros tendran autonomia para organizar los grupos y las
materias de manera flexible y para adoptar las medidas de atencidén a la diversidad
mas adecuadas a las caracteristicas de su alumnado y que permitan el mejor
aprovechamiento de los recursos de que dispongan. Las medidas de atencién a la
diversidad que adopte cada centro formaran parte de su proyecto educativo, de
conformidad con lo establecido en el articulo 121.2 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo”.

La normativa de desarrollo en Andalucia establece el modelo educativo inclusivo y
determina las medidas generales y los programas de atencion a la diversidad
existentes para la etapa de Educacidon Secundaria Obligatoria en los articulos 20.2, 20.5
y 20.6 del Decreto 111/2016, de 14 de junio, en los siguientes términos:

Articulo 20.2: “La atencidn a la diversidad en la Educacidon Secundaria Obligatoria se
organizara, con caracter general, desde criterios de flexibilidad organizativa y atencién



inclusiva, con el objeto de favorecer las expectativas positivas del alumnado sobre si
mismo y obtener el logro de los objetivos y las competencias clave de la etapa”.

Articulo 20.5 “Entre las medidas generales de atencién a la diversidad se
contemplaran, entre otras, la integracion de materias en dambitos, los agrupamientos
flexibles, el apoyo en grupos ordinarios, los desdoblamientos de grupos o la oferta de
materias especificas. Asimismo, se tendrd en consideracién el ritmo y estilo de
aprendizaje del alumnado especialmente motivado por el aprendizaje”.

Articulo 20.6 “Los centros docentes desarrollardn los siguientes programas o planes en
el marco de la planificacidn de la Consejeria competente en materia de educacién:

a) Programas de refuerzo de materias generales del bloque de asignaturas troncales
para primer y cuarto curso.

b) Programas de refuerzo para la recuperacién de los aprendizajes no adquiridos para
el alumnado que promocione sin haber superado todas las materias, a los que se
refiere el articulo 15.3.

c) Planes especificos personalizados orientados a la superacién de las dificultades
detectadas en el curso anterior (...)

d) Programas de mejora del aprendizaje y del rendimiento (...)”

Asimismo, la normativa de desarrollo en la etapa de Bachillerato,concretamente, el
articulo 22 del Decreto 110/2016, de 14 de junio, en sus apartados 2 y 3, desarrolla
aspectos generales de la atencion a la diversidad en los términos siguientes:

Articulo 22.2: “La atencién a la diversidad se organizara, con caracter general, desde
criterios de flexibilidad organizativa y atencidn inclusiva, con el objeto de favorecer las
expectativas positivas del alumnado sobre si mismo y obtener el logro de los objetivos
y las competencias clave de la etapa”.

Articulo 22.3: “Los centros docentes adoptaran las medidas de atencion a la
diversidad, tanto organizativas como curriculares en el Bachillerato, que les permitan,
en el ejercicio de su autonomia y en el marco de la planificacion de la Consejeria
competente en materia de educacién, una organizacion flexible de las ensefianzas y
una atencién personalizada al alumnado en funcién de sus necesidades educativas”.

De entre las medidas de atencidon a la diversidad establecidas en la normativa, las
programaciones didacticas contemplaran las que se determine en el seno de los
departamentos de coordinacién diddactica para lo que recibird el asesoramiento de los
departamentos de orientacién. Se especificardn las metodologias, los procedimientos y
los instrumentos de evaluacion que potencien la adaptacién del proceso educativo a
los diferentes ritmos de aprendizaje, y se definiran los programas concretos que se
llevaran a cabo para las distintas materias que se han asignado al departamento.

En las programaciones didacticas se incluiran, igualmente, las estrategias que
desarrollara el profesorado para alcanzar los objetivos previstos para todo el
alumnado.



LA EVALUACION INICIAL COMO ESTRATEGIA PARA ATENDER A LA DIVERSIDAD

El proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir del nivel inicial del alumnado, que
también debe quedar reflejado en las programaciones didacticas. Sélo asi se podra
atender a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje que presenten los alumnos y
alumnas de un determinado grupo clase. Por ello, las actuaciones que puedan
desarrollar los departamentos diddacticos para ajustar las programaciones al nivel de
partida del alumnado cobran especial relevancia. Esto se lleva a cabo a través de lo
gue se denomina en la normativa curricular la “evaluacion inicial”.

El desarrollo de la evaluacidn inicial en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria se
regula en el articulo 18 de la Orden 14 de julio de 2016, concretamente en sus
apartados 3,4y 5, en los siguientes términos:

Articulo 18.3: “Durante el primer mes de cada curso escolar, el profesorado realizara
una evaluacién inicial de su alumnado mediante los procedimientos, técnicas e
instrumentos que considere mas adecuados, con el fin de conocer y valorar la
situacion inicial de sus alumnos y alumnas en cuanto al nivel de desarrollo de las
competencias clave y el dominio de los contenidos de las materias de la etapa que en
cada caso corresponda”.

Articulo 18.4: “En este mismo periodo, con el fin de conocer la evolucién educativa de
cada alumno o alumna y, en su caso, las medidas educativas adoptadas, el profesor
tutor o la profesora tutora de cada grupo de primer curso de Educacion Secundaria
Obligatoria analizara el informe final de etapa del alumnado procedente de Educacién
Primaria para obtener informacidn que facilite su integracidén en la nueva etapa. En los
cursos segundo, tercero y cuarto, analizara el consejo orientador emitido el curso
anterior. La informacidon contenida en estos documentos sera tomada en
consideracion en el proceso de evaluacion inicial”.

Articulo 18.5: “Al término de este periodo, se convocara una sesion de evaluacién con
objeto de analizar y compartir por parte del equipo docente los resultados de la
evaluacién inicial realizada a cada alumno o alumna. Las conclusiones de esta
evaluacidén tendran cardcter orientador y seran el punto de referencia para la toma de
decisiones relativas a la elaboracién de las programaciones didacticas y al desarrollo
del curriculo, para su adecuacién a las caracteristicas y conocimientos del alumnado. El
equipo docente, como consecuencia del resultado de la evaluacion inicial y con el
asesoramiento del departamento de orientacién, adoptara las medidas educativas de
atencion a la diversidad para el alumnado que las precise, de acuerdo con lo
establecido en el Capitulo VI del Decreto 111/2016, de 14 de junio, en la presente
Orden y en la normativa que resulte de aplicacion. Dichas medidas deberan quedar
contempladas en las programaciones didacticas y en el proyecto educativo del centro”.

La evaluacion inicial va a permitir realizar un diagndstico y una descripcion del grupo o
grupos de alumnado a los que dicha programacion se dirija, asi como una valoracién
de las necesidades individuales del alumnado de acuerdo con sus potenciales y
distintas capacidades, con especial atencidon al alumnado que requiere medidas



especificas de apoyo educativo (alumnado de incorporacién tardia, con necesidades
educativas especiales, con altas capacidades intelectuales, etc.).

A nivel individual, serd necesario detectar qué alumnado requiere de un mayor
seguimiento educativo o una personalizacion de las estrategias previstas para
planificar refuerzos o ampliaciones, gestionar convenientemente los espacios y los
tiempos, proponer la intervencion de los recursos humanos y materiales disponibles y
ajustar el seguimiento y evaluacién de sus aprendizajes. Para todo ello, los
departamentos de coordinaciéon didactica contardan con el asesoramiento del
Departamento de Orientacidn del centro docente.

La evaluacion inicial permitira, asimismo, conocer las debilidades y fortalezas del grupo
asi como su funcionamiento interno a nivel relacional y afectivo, aspectos que
permitiran planificar correctamente las estrategias metodoldgicas mas adecuadas, una
correcta gestion del aula y un seguimiento sistematizado de las actuaciones en cuanto
a consecucion de logros colectivos.

METODOLOGIAS DESTINADAS A LA INCLUSION DE LOS DIFERENTES RITMOS Y
ESTILOS DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO. EL APRENDIZAJE BASADO EN
PROYECTOS.

El planteamiento metodoldgico del departamento de coordinacion didactica debe
tender a contribuir a la implicacién del alumnado en su propio aprendizaje, a estimular
su superacién individual, al desarrollo de todas sus potencialidades y a fomentar su
autoconcepto y su autoconfianza; aspectos que cobran especial relieve en el alumnado
de Educacidén Secundaria Obligatoria.

Segln las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccién General de
Participacién y Equidad , por las que se actualiza el protocolo de deteccidn,
identificacion del alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo y la
organizacién de la respuesta educativa, la atencién educativa ordinaria a nivel de aula
se basara en metodologias didacticas favorecedoras de la inclusion, en la organizacién
de los espacios y los tiempos, asi como en la diversificacién de los procedimientos e
instrumentos de evaluacién. Entre los distintos tipos de metodologias favorecedoras
de la inclusién, destaca el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje
cooperativo.

El aprendizaje basado en proyectos supone la aplicacion al aula de los procedimientos
habituales en la investigacion cientifica y que permite desarrollar en el alumnado todas
las competencias clave. Partiendo de una exploracion de ideas previas en relacion con
un tema concreto, se formula una hipdtesis que habra que validar a lo largo de un
proceso de investigacion.

En este modo de trabajo, el alumnado se organiza en grupos (siempre heterogéneos) y
realiza la busqueda de aquella informaciéon que, una vez analizada, servird para
comprobar si se podria confirmar la hipétesis inicial.



Cualquier proyecto de investigacion finaliza con unas conclusiones y una difusion de
las mismas. Esta ultima fase permite el desarrollo de la creatividad, ya que es posible
buscar multiples formas para comunicar las conclusiones: un informe, un mural, una
exposicién, un reportaje de video, un blog, una obra de teatro, una conferencia, y
tantas formas como la imaginacion del grupo permita.

El aprendizaje cooperativo es una metodologia para la construccidon de conocimiento y
la adquisiciéon de competencias y habilidades sociales y comunicativas para la vida,
fundamentada en el trabajo en equipo y entre iguales. Se basa en Ila
corresponsabilidad, la interdependencia, la interaccidn y la participacion igualitaria de
todos los miembros, y fomenta valores y habilidades sociales como la tolerancia, el
respeto a las diferencias, la responsabilidad individual y colectiva, la solidaridad, la
escucha activa y la capacidad de reflexion y critica que contribuyen al desarrollo
integral del alumnado como persona. Este aprendizaje se pone en practica mediante
estructuras cooperativas, es decir, técnicas o formas de trabajo en equipo, con roles
asignados a sus miembros, unos tiempos establecidos y unas pautas de organizacién
para desarrollar una tarea o actividad. Frente al trabajo en grupo, el trabajo
cooperativo requiere de la participacién equitativa de todo el alumnado, y de su
responsabilidad individual, colaboracién y ayuda mutua para lograr el éxito del equipo
en la actividad propuesta. Beneficia a todos los alumnos y alumnas y promueve la
inclusién y la integracién de quienes necesitan mas atencién, porque fomenta la
autonomia y la autoestima. La confianza en si mismo, favorece un ambiente de trabajo
basado en la cooperacidn y la ayuda mutua.

Para el desarrollo de los proyectos de investigacion, es preferible el uso de técnicas
propias del aprendizaje cooperativo. En esta forma de trabajo, el alumnado accede al
contenido a través de la interaccidon y aprende a interactuar. En el aprendizaje
cooperativo,aprender a cooperar es en si un objetivo. Esta forma de trabajo, aporta al
alumnado mejoras notables en:

* Busqueda, seleccidn, organizacidn y valoracion de la informacion.

e Comprensién profunda de conceptos abstractos esenciales para la materia.

e Adaptacion y aplicacién de conocimientos a situaciones reales.

® Resolucion creativa de problemas.

e Resumir y sintetizar.

® Expresion oral.

e Habilidades interpersonales: desempefio de roles (liderazgo, organizador, etc.) y
expresar acuerdos y desacuerdos, resolver conflictos, trabajar conjuntamente, mostrar
respeto, etc.

e Organizacion/gestion personal: planificacion de los tiempos, distribucién de tareas,
etc.

La traduccion de las medidas de atencién a la diversidad en el disefo de las
programaciones se concreta en el disefio de actividades y tareas en las que el
alumnado pondra en practica un amplio repertorio de procesos cognitivos, tales como:
identificar, analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir,
explicar, crear, etc., evitando que las situaciones de aprendizaje se centren, tan solo,



en el desarrollo de alguno de ellos, permitiendo un ajuste de estas propuestas a los
diferentes estilos de aprendizaje.

Otra medida es la inclusion de actividades y tareas que requerirdn la cooperacion y el
trabajo en equipo para su realizacidon. La ayuda entre iguales permitira que el
alumnado aprenda de los demas estrategias, destrezas y habilidades que contribuiran
al desarrollo de sus capacidades y a la adquisicion de las competencias clave.

Asimismo, segun las Instrucciones de 8 de marzo de 2017, de la Direccidon General de
Participacién y Equidad, antes mencionadas, la atencion educativa ordinaria a nivel de
aula se basara en metodologias didacticas favorecedoras de la inclusién, organizacién
de los espacios y los tiempos, asi como la diversificacién de los procedimientos e
instrumentos de evaluacion, tal y como se desarrolla a continuacion:

LA ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS Y LOS TIEMPOS.

A nivel de aula, en la organizacion de espacios y tiempos también se tendran en cuenta
las posibles necesidades educativas del alumnado.

En relacion con los tiempos, la clave reside en la flexibilidad. Los tiempos rigidos no
sirven para atender adecuadamente a un alumnado que, en todos los casos, sera
diverso. Es preciso contar con flexibilidad horaria para permitir que las actividades y
tareas propuestas se realicen a distintos ritmos, es decir, alumnado que necesitara
mas tiempo para realizar la misma actividad o tarea que los demas, y otros que
requerirdn tareas de profundizacion, al ser, previsiblemente, mas rapidos en la
realizacidon de las actividades o tareas propuestas para el todo el grupo.

DIVERSIFICACION DE LOS PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

Una de las claves en la atencidn a la diversidad del alumnado se situa en el terreno de
la evaluaciéon de los aprendizajes. Una forma de evaluacién uniforme y unica solo
beneficiara a un tipo de alumnado estandar y no permitird la necesaria adecuacion a
los diferentes estilos, niveles y ritmos de aprendizaje del alumnado.

Al igual que la metodologia misma, la evaluacion del rendimiento del alumnado
también ha de ser inclusiva, desde una doble vertiente:

a) El uso de técnicas e instrumentos de evaluacion variados y, tal como ya se ha dicho,
ajustados a lo que se pretende evaluar en cada caso, evitando la exclusividad de las
pruebas escritas.

b) Las adaptaciones en las técnicas y los instrumentos utilizados a las distintas
capacidades y necesidades del alumnado.

Por una parte, la observacién del alumnado, de acuerdo con la normativa curricular
citada, debe ser una de las principales vias para la evaluacion, siendo multiples las
técnicas e instrumentos destinados a dejar constancia y hacer patente dicha



observacion como los registros anecdodticos, los diarios de clase, las listas de control o
las escalas de estimacion, etc.

Las adaptaciones de los instrumentos de evaluacién, por otra parte, pueden ser,
principalmente, de formato o de tiempo, tal como se expone a continuacién.

El alumnado que presente necesidades especificas de apoyo educativo puede requerir
una adaptacion de una prueba escrita a un formato que se ajuste mds a sus
capacidades, siendo algunas de estas adaptaciones las siguientes:

- Presentacion de las preguntas de forma secuenciada y separada (por ejemplo, un
control de 10 preguntas se puede presentar en dos partes de 5 preguntas cada una o
incluso se podria hacer con una pregunta en cada folio hasta llegar a las 10).

- Presentacion de los enunciados de forma grafica o en imagenes ademas de a través
de un texto escrito.

- Seleccion de aspectos relevantes y esenciales del contenido que se pretende que el
alumno o la alumna aprendan (pruebas escritas centradas en lo esencial).

- Sustitucion de la prueba escrita por una prueba oral o una entrevista.
- Extender el uso del ordenador u otros dispositivos.
- Lectura de las preguntas por parte del profesor o profesora.

- Seguimiento de la realizacion del examen (para que no se dejan preguntas sin
responder, etc.).

Asimismo, determinados alumnos y alumnas pueden precisar de mas tiempo para la
realizacién de una actividad de aprendizaje. La adaptacién del tiempo no tiene por qué
tener limites predeterminados, sino que el docente podria segmentar una prueba o
actividad en dos o mas dias o, en su lugar, ocupar también la hora siguiente para
finalizar. En definitiva y como norma general, las adaptaciones para la evaluacion
deben ser las mismas que el alumno o la alumna haya tenido durante el desarrollo del
proceso de aprendizaje. Es decir, estas mismas adaptaciones han de trasladarse
extensiva y paralelamente a la evaluacion permitiendo asi que todo el alumnado tenga
la oportunidad de demostrar sus competencias y las capacidades adquiridas.

PROGRAMAS GENERALES DE ATENCION A LA DIVERSIDAD
Cada departamento de coordinacién didactica, en el marco de su programacion,
concretard y definird para las materias que imparte y el alumnado al que atiende, los

siguientes programas generales de atencion a la diversidad:

En la etapa de Educacidn Secundaria Obligatoria:
* Programas de refuerzo de troncales para 12 y 42 de ESO.



e Programas de refuerzo para el alumnado que promociona con materias
pendientes (programas de refuerzo para los aprendizajes no adquiridos).

» Planes personalizados para el alumnado que no promociona.

«  Programacién de los Ambitos PMAR, en el caso de que el departamento de
coordinacion didactica tenga asignada alguna de las materias que se imparten
en el PMAR.

En la etapa de Bachillerato:
» Actividades de recuperacién y evaluacién de las materias pendientes.



