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PRIMER NIVEL 

• DISTINGUE DIBUJO DE 
ESCRITURA: 
– Las líneas que utilizamos para 

dibujar siguen el contorno de 
los objetos. 

– Las líneas que utilizamos para 
escribir, es decir, las letras, no 
tienen nada que ver con la 
forma del objeto al que se 
refieren: 
• Dos características: 

– Linealidad. 
– Arbitrariedad (no implica 

convencionalidad. Los niños 
y niñas concentran sus 
esfuerzos en las leyes del 
sistema de escritura). 

 



 

 

• En este primer nivel logra dos 
avances: 

– Considerar las cadenas de letras 
como objetos sustitutos. 

– Distinguir entre dibujo y 
escritura. 

• A partir de aquí se plantean de qué 
manera se relaciona el dibujo y la 
escritura: 

– Las letras se usan para 
representar una propiedad de los 
objetos del mundo, que el dibujo 
no tiene capacidad de 
representar: sus nombres. 

 





ESCRITURA INDIFERENCIADAS: 
CULEBRILLAS, 
LÍNEAS , MONTAÑITAS 

ESCRITURAS 
DIFERENCIADAS: 
BOLITAS, PALITOS, 
PSEUDOLETRAS… 



• Se plantean ahora de qué manera se organizan las 
letras para representar adecuadamente los nombres. 

• Se presentan problemas que se organizan en torno a 
dos ejes: 

• Cuantitativo: ¿Cuántas letras tiene que haber en una 
escritura para que sea “legible”?PRINCIPIO DE 
CANTIDAD MÍNIMA, (3 letras para los niños/as 
hispanohablantes).  

• Cualitativo: las letras deben ser diferentes. PRINCIPIO 
DE VARIACIONES CUALITATIVAS INTERNAS. 
 

 





SEGUNDO NIVEL 

• Se dan cuenta de que dos cadenas de letras idénticas no 
pueden “decir” nombres diferentes: ¿Cómo crear 
diferenciaciones gráficas que posibiliten interpretaciones 
diferentes? 

• Los niños y niñas pueden trabajar a nivel cuantitativo, 
cualitativo o con ambos. 

• A NIVEL CUANTITATIVO: 
 
– ¿Cuál es la razón de esas variaciones en la cantidad de letras? 

    Los niños no están analizando preferencialmente la pauta sonora de la 
palabra sino que están operando con el signo lingüístico en su 
totalidad (significado y significante juntos, como un única entidad) Ej: 
OSO- HORMIGA 



– Quizás las variaciones en el número de letras 
estén relacionadas con variaciones en los aspectos 
cuantificables de los objetos (más letras si el 
objeto es grande y menos si es pequeño; más 
letras para un grupo de objetos y menos letras si 
se trata de un solo objeto; más letras para una 
persona de más edad y menos para un niño 
pequeño). 





El número de letras de una palabra (o el tamaño de las letras) es directamente proporcional  
al tamaño del objeto que representan.  
Ej. Muchas letras para escribir OSO, 
 y pocas letras para escribir MARIPOSA. 
 
 
 
 
 
 
 
 
Dos  objetos iguales se escriben igual, pero si uno de ellos 
 es más grande le ponen más letras. 
 
 
Para escribir el plural utilizan más letras o repiten la misma cadena de letras tantas veces como 
se repita el objeto.  
 
 
 
 
 
 



– Otra posibilidad es establecer una cantidad 
mínima y máxima de letras para cualquier palabra 
escrita: si una representación escrita debe tener 
como mínimo tres letras pero no más de seis o 
siete, entonces es posible crear diferenciaciones 
cuantitativas dentro de un conjunto dado de 
producciones escritas. 

 

 

 



• A NIVEL CUALITATIVO: 
– Si el niño/a ya posee un repertorio amplio de formas 

gráficas, puede utilizar letras diferentes para diferentes 
palabras (sin cambiar necesariamente la cantidad de 
letras). 

– Si el niño/a tiene un repertorio limitado de formas gráficas, 
puede cambiar sólo una o dos letras (por ejemplo, la 
primera y la última) para escribir una palabra diferente, 
manteniendo constantes las demás. 

– Si posee un repertorio limitado de formas gráficas, pueden 
intentar obtener representaciones diferentes cambiando la 
posición de las mismas letras en el orden lineal. Esta 
solución es la más elaborada que encontramos en este 
nivel de desarrollo. 









TERCER NIVEL 

    Este nivel corresponde a la “fonetización” de la 
representación escrita. 

    El nombre propio juega un papel muy importante 
en el desarrollo pues hace que se planteen varias 
cuestiones: pueden aceptar que determinadas 
cadenas de letras son necesarias para “decir” sus 
nombres, poro en cierto momento empiezan a 
buscar una racionalidad “intrínseca” : ¿por qué 
precisamente esas letras y no otras?; ¿por qué 
esa cantidad de letras y no otra?  
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• Podemos distinguir en este nivel tres hipótesis 
bien diferenciadas: silábica; silábico-alfabética y 
alfabética. 
– HIPÓTESIS SILÁBICA: 

• Por primera vez los niños/as llegan a una solución 
satisfactoria para unos de los principales problemas que se 
le plantearon en el nivel anterior: encontrar un control 
objetivo de las variaciones de cantidad de letras necesarias 
para escribir cualquier palabra que deseen escribir. 
–  Una letra para cada sílaba, pero cualquier letra para cualquier 

sílaba (SVSC). 

– Una letra para cada sílaba, normalmente la vocal (CVSC). 

 

 

 





Conforme avanzan en esta etapa comienzan a surgir 
una serie de conflictos:  

En la escritura de monosílabos por ejemplo PAN/ A 

Una sola letra no vales (el mínimo son tres). 

Palabras distintas cuya escritura resulta igual: ej. 
GATO/PATO   AO/AO. 

Letras iguales para escribir una palabra: ej. 
MAÑANA /AAA 

Todas estas situaciones ponen en desequilibrio sus 
hipótesis silábicas, lo que les lleva a descubrir que 
una sílaba puede contener consonante y/o vocal.  

 

 

 



 
Llegan así a la HIPÓTESIS SILÁBICO ALFABÉTICA.  
Comienzan a añadir sílabas completas, pero como se sienten 
muy a gusto en la hipótesis silábica, combinan las dos. 
 





– HIPÓTESIS ALFABÉTICA. 

    Los niños y niñas han entendido la naturaleza 
intrínseca del sistema alfabético pero aún no pueden 
manejar los rasgos ortográficos específicos de la 
escritura (tales como signos de puntuación, espacios en 
blanco, representación poligráfica de fonemas, 
mayúsculas y minúsculas).  

    Han comprendido que la similitud sonora implica 
similitud de letras, y que las diferencias sonoras 
suponen letras diferentes. 









A partir de aquí surgen otras cuestiones como: 

La separación entre palabras; mayúsculas y 
minúsculas…  

…Esto continua en Primaria. 
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