NUEVO CURRICULO BASICO DE
PRIMARIA

“Todo cambio que no pase por la gestién del aula es inocuo”
M. Marland.

INTRODUCCION

El pasado 1 de marzo se publico el Real Decreto 126/2014 de 28 de febrero,
por el que se establece el curriculo basico de Educacion Primaria. Esta es la
primera norma que concreta y desarrolla la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa, por la que se modifica la
Ley Orgéanica 2/2006 de 3 de mayo, de educacion. La norma de rango basico
para todo el Estado, consta de una introduccién, 16 articulos, siete
disposiciones adicionales, una disposicion derogatoria y cuatro disposiciones
finales. En este documento pretendemos analizar técnicamente los aspectos
basicos asi como las novedades mas significativas que regularan la
arquitectura basica de la Educaciéon Primaria en Espafia. Dicho analisis se
estructura en cuatro grandes bloques: organizacion de la etapa, evaluacion y
promocion, atencién a ladiversidad y elementos curriculares.

1.-ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DE LA ETAPA DE EDUCACION
PRIMARIA.

Uno de los aspectos que mas destaca de esta reforma es la eliminacion de
los ciclos en los que se articulaba la etapa. Los tres ciclos derivados del
desarrollo de la LOGSE desaparecen y se vuelve a una pretérita organizacion
nivelar por cursos desde 1° a 6°. Es decir, el ciclo deja de ser la unidad basica
de referencia para disefiar y desarrollar el curriculo asi como para evaluar al
alumnado. Un cambio normativo profundo desde la teoria, ya que, la visién
global de ciclo ha sido una intencion méas que una realidad en muchos
colegios. Epistemol6gicamente es mas acertada la visibn menos analitica que
se planteaba desde 1.990 pues se adaptaba mejor a los ritmos evolutivos de
los alumnos, al menos, en los primeros cursos.

Ahora bien, aunque los ciclos abandonan el sistema, implicitamente la norma
parece orientar a los centros a dividir la Primaria en dos etapas vertebradas
por las evaluaciones individualizadas de 3° y por las finales de 6° Asi se
desprende del articulo 11.2 en el que se preceptlua lo siguiente para la
promocion “ Se atendera especialmente a los resultados de las evaluaciones
individualizadas de tercer curso de Educacién Primaria y final de Educacion
Primaria.” Asi pues se vislumbran dos fases claramente diferenciadas. Una
desde 1° a 3°; la otra desde 4° a 6°.



La finalidad de la educacién en la etapa de Primaria, adquiere un nuevo
enfoque, pues ésta se concreta y define con una mayor precision hacia el
aprovechamiento por parte del alumnado de la préxima Educaciéon Secundaria
Obligatoria. Esto constituye un nuevo foco e intencion al explicitarse el
caracter propedéutico de la etapa. (Articulo 6)

El tradicional enfoque global e integrado permanece al menos desde el punto
de vista normativo (articulo 8.1). Este planteamiento entra claramente en
colision cuando se organiza en ese mismo articulo, el curriculo en un mayor
namero de areas, entre las que destaca la bifurcacion, de la actual de
Conocimiento del Medio, en Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales.
Junto a esto, la posibilidad de introducir areas de libre configuraciéon
autonémica por las administraciones educativas, pueden desdibujar este
pretendido enfoque globalizado. En este aspecto, debemos igualmente poner
en evidencia (en base a las visitas al aula realizadas) una contradiccién
Ilevada a cabo durante todos estos afios en Primaria. El area de Conocimiento
del Medio, a excepcién hecha del primer ciclo, rara vez se ha implementado
de forma global e integrada. Libros de texto con siete unidades didacticas
vinculadas a las ciencias naturales y con otras 7 unidades didacticas
relacionadas con las ciencias sociales, han sido la pauta comun. No se
entiende ahora la defensa de los enfoques globalizados que hacen muchos
docentes que, precisamente no lo han aplicado en sus centros. Los grandes
beneficiados de esta aumento de areas serdn una vez mas, las empresas
editoriales; aunque la culpa de que los alumnos lleven libros de texto a las
aulas, no las tienen las editoriales, sino los maestros que los utilizan como
herramienta principal de trabajo. Aqui podriamos incluir una reflexion del
inspector de educacién Francisco Poveda “da igual LOGSE, LOPEGCE, LOCE,
LOE, LOMCE...en las aulas siguen mandando las editoriales’

Las areas quedan divididas en tres categorias. Las troncales: Ciencias
de la Naturaleza, Ciencias Sociales, Lengua Castellana y Literatura,
Matematicas y Primera Lengua Extranjera. Las especificas: Educacion
Fisica, Religion o Valores Sociales y Civicos, a eleccion de los padres, madres
o tutores legales y en funcion de la regulacién y de la programacién de la
oferta educativa que establezca cada Administracion Educativa y, en su caso,
de la oferta de los centros docentes, al menos una del bloque de asignhaturas
especificas: Educacion Artistica , Segunda Lengua Extranjera, Religion, solo si
los padres, madres o tutores legales no la han escogido o Valores Sociales y
Civicos, con la misma casuistica. Las de libre configuraciéon autondmica
podran ser areas del bloque de asignaturas especificas no cursadas, areas de
profundizacién o refuerzo de las areas troncales, u otras areas a determinar.

Evidentemente la norma establece una clara jerarquia en las areas del
curriculo. Por un lado las troncales adquieren un peso especial, ya que
ademas su horario lectivo semanal tendrd una carga minima del 50% Un



estatus diferente y menor tiene el area de educacién artistica (musical y
plastica) que se vera obligada a competir entre otras para permanecer en los
programas y ser desarrollada en los centros educativos. El ejemplo contrario
es el de Religion o Valores Sociales y Civicos que formaran parte (una u otra)
obligatoriamente de los curricula.

El Real Decreto hace una intencional defensa de la autonomia pedagdgica
de los centros en su articulo 15. Yaen el preambulo aclara el especial papel
que los docentes deberan desempefiar en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en uso de su autonomia profesional: el de disefar tareas
integradas de trabajo para un desarrollo intencional de las competencias
basicas. Asi “el rol del docente es fundamental, pues debe ser capaz de
disefiar tareas o situaciones de aprendizaje que posibiliten Ila
resolucion de problemas, la aplicacion de los conocimientos aprendidosy la
promocion de la actividad de los estudiantes.” La importancia de las tareas
integradas de trabajo para el desarrollo de las competencias béasicas se
refuerza previamente en el articulo 2.2 “Para una adquisicion eficaz de las
competencias y su integracion efectiva en el curriculo, deberan disefarse
actividades de aprendizaje integradas que permitan al alumnado avanzar
hacia los resultados de aprendizaje de mas de una competencia al mismo
tiempo.”

La citada autonomia de los centros docentes se completa con el principio del
trabajo en equipo del profesorado, las medidas de atencion a la
diversidad y los compromisos con las familias y con los propios
alumnos para facilitar el progreso educativo.

Para terminar este primer punto del andlisis, cabe resaltar la novedad de
preceptuar la creacién de un sistema de préstamo gratuito de libros y
material didactico asi como lafijacion de un minimo de 175 dias lectivos
por curso que podra ser ampliado por las administraciones educativas.

Es decir que la autonomia pedagdgica se puede resumir es las
siguientes claves: fijacion de estandares de aprendizaje evaluables
intermedios para cada nivel (si lo permitiera la pendiente regulacién
normativa), medidas de atencion a la diversidad, planes de mejora, decisiones
de promocion en cada curso, indicadores de evaluacion de la practica docente,
trabajo en equipo y disefio de tareas integradas de trabajo para el tratamiento
intencional de las competencias.

2.-PROMOCION Y EVALUACION

Una de las principales novedades que encontramos es el nuevo elemento del
curriculo denominado estandares de aprendizaje evaluables. Su definicién
concreta es la que otorga el articulo 2.1 e) “especificaciones de los criterios
de evaluacién que permiten definir los resultados de aprendizaje, y que



concretan lo que el alumno debe saber, comprender y saber hacer en cada
asignatura; deben ser observables, medibles y evaluables y permitir graduar
el rendimiento o logro alcanzado. Su disefio debe contribuir y facilitar el
disefio de pruebas estandarizadas y comparables.” Los niveles de logro o de
rendimiento estan claramente definidos a través de estos indicadores
cuantificables, precisos y no ambiguos. Esto debe provocar un cambio
sustancial a la hora de programar por parte de los docentes, pues se
debe partir de los estandares para ir diseflando las programaciones
didacticas. Esto es, avanzar de atras (estandares) hacia adelante
(criterios de evaluacién, contenidos, competencias basicas y objetivos
generales de etapa) Por consiguiente, indicando qué evaluar ya se
estipula qué y como ensefiar. La evaluacion dirige el disefio vy
desarrollo del curriculo y los procesos de ensefianza y aprendizaje en
las aulas. No es una novedad lo que plantea la LOMCE, ya que las
definiciones de los resultados de aprendizaje, deberian haber sido
establecidos por lo centros docentes a partir de los criterios de
evaluacion del Real Decreto 1513/2006, anterior. Los centros, en uso de
su autonomia, tendrian que haber estructurado los criterios de evaluacion en
una serie de descriptores organizados en un creciente grado de dificultad y
exigencia a lo largo de toda la etapa, asignandoles un indicador de logro o
dominio. Ya que muchos centros haciendo uso de su autonomia, decidieron
autébnomamente no proceder asi, ahora se hacen prescriptivos para 6° de
Primaria. Un ejemplo. El criterio de evaluacién n® 2 del area de Matematicas,
indica para el ultimo curso de Primaria lo siguiente: “2. Utilizar procesos de
razonamiento y estrategias de resolucion de problemas, realizando los
calculos necesarios y comprobando las soluciones obtenidas” Pues bien,
cqué deben aprender los alumnos cuando se sitidan ante un problema
matematico? Esa incoégnita queda despejada por los estandares de
aprendizaje evaluables que lo definen. Asi se deber& conseguir “2.1. Analiza y
comprende el enunciado de los problemas (datos, relaciones entre los datos,
contexto del problema), 2.2. Utiliza estrategias heuristicas y procesos de
razonamiento en la resolucién de problemas, 2.3. Reflexiona sobre el proceso
de resolucion de problemas: revisa las operaciones utilizadas, las unidades de
los resultados, comprueba e interpreta las soluciones en el contexto de la
situacion, busca otras formas de resolucion, etc., 2.4. Realiza estimaciones y
elabora conjeturas sobre los resultados de los problemas a resolver,
contrastando su validez y valorando su utilidad y eficacia y 2.5. Identifica e
interpreta datos y mensajes de textos numeéricos sencillos de la vida cotidiana
(facturas, folletos publicitarios, rebajas...)” La hoja de ruta para la
ensefianza de este aprendizaje esta clara.

El problema que la opcién plantea es que estos niveles de logro o dominio
son homologables y homogéneos para todos los alumnos sin excepcion,



con lo que la adaptacién al contexto se hace mas compleja. A mayor
abundancia, los estandares desde 1° a 5° no se preceptdan en la norma
basica, con lo que o bien las administraciones educativas los definen o bien
los centros docentes los tendran que disefiar tomando como referentes los de
final de etapa. Ademés, se advierten excesivos en su numero.
Cuantitativamente no parece posible abarcar la mayoria de los estandares
debido a su extensa taxonomia. Siendo precisos, para el area de Ciencias de la
Naturaleza se ofrecen 81, para Ciencias Sociales 97, para Lengua Castellana y
Literatura 104, para Matematicas 123, para la primera Lengua Extranjera 17
grandes categorias con sus correspondientes subestandares, para Educacion
Artistica (Pléastica) 42, y Musical 18, para Educacion Fisica 44, para la
segunda Lengua Extranjera 12 grandes categorias de estandares con sus
correspondientes subestandares y para el area de Valores Sociales y Civicos
153. ¢Responde esto a un planteamiento abarcable y realista?

Independientemente de lo anterior, en muchos de los casos se evidencia una
falta de coherencia con el planteamiento tedrico de un conocimiento
aplicado para resolver problemas de la vida real que desarrolle un
aprendizaje basado en competencias; ya que muchos de los estandar es son
meramente instrumentales o de corte tedrico (algoritmos, ejercicios,
conceptos y reglas gramaticales) Esto llama poderosamente la atencién en el
area de Matematicas. Esta falta de coherencia puede dificultar Ila
movilizacion de los saberes adquiridos para solventar situaciones cotidianas.
Esto es: saber hacer.

Se establecen dos grandes pruebas de evaluacién externa estandariza
sin efectos académicos. En 3° y en 6°. La primera debera ser disefiada por
las administraciones educativas y la segunda se reserva para el Gobierno. El
contenido de estas pruebas estad claramente orientado a la preparacién
para afrontar las pruebas PISA, pues las competencias que se evallan son
la matematica y linguistica en 3° a la que se suma la cientifica y tecnoldgica
en 6° ¢Novedad? Ahora ya se implementa una prueba parecida con
intencion formativa y orientadora para los centros e informativa para las
familias en 4° nivel de Primaria y 2° de ESO. La de 2° de ESO se
adelanta a 6° de Primaria, si bien, en esta ultima se certificaran niveles de
dominio de cara a facilitar el transito educativo a secundariay rendir cuentas
del trabajo realizado por el claustro de profesores con el alumnado.

Otra novedad, que no deberia serlo, es hacer explicito en la norma la
necesidad de establecer por parte del profesorado indicadores para
autoevaluar su préactica docente. Decimos que no deberia ser nuevo porque
este procedimiento se hace imprescindible para cualquier profesional que
pretenda mejorar su oficio. Sera recomendable que estos indicadores sean
consensuados a nivel de centro, definiendo los mismos, siguiendo su nivel de
gjecucion y valorando su grado de éxito, para adoptar cambios



metodoldgicos alaluz de los datos.

En lo relativo al concepto de promocion y repeticion no se introducen
novedades pero, cabe deducir, que la norma establece dos referentes
claros para adoptar decisiones al respecto: 3° y 6° al amparo de las
evaluaciones individuales. Se confirma una vez mas la divisién en dos
mitades de la etapa. Se aclara la necesidad de hacer objetivo el proceso
de evaluacion del alumnado informando de todos los procedimientos
seguidos e incluso explicitando la obligacién de los docentes de entregar
copias de los examenes o producciones propias del alumnado a sus
representantes legales (algo que por otra parte ya era obligatorio, pero no
suficientemente conocido en los claustros, en aplicacion de los articulos 35y
37 de la Ley 30/1992 que regula el procedimiento administrativo comun) Es
evidente que se pretender avanzar en transparencia. Las evaluaciones del
alumnado tendran que derivar en planes de mejora individuales o
colectivos. Destacamos planes y colectivos, que van mas alla del anterior
concepto de “medidas”.

Al desaparecer la estructura de ciclos, la promocién debera ser decidida
por el equipo docente, para cada alumno, al finalizar cada curso. Esto si
es un cambio profundo que modifica planteamientos nacidos a la luz de la
LOGSE. Las calificaciones se vuelven alfanuméricas en las tradicionales
categorias de siempre, previendo la posibilidad de establecer matriculas de
honor en 6° nivel.

Por dltimo se amplian los documentos oficiales de evaluacion,
incorporando a los ya existentes y regulados por la ORDEN ECI/1845/2007,
los documentos de evaluacion individual de 3° y 6° y el informe final de
6° que, relativo a la evaluacion externa estandarizada, fija niveles de
rendimiento (desde el insuficiente hasta el sobresaliente) ElI fin es el de
facilitar la transicion desde la Educacion Primaria a la Educacioén Secundaria
Obligatoria para lo que se tendra en cuenta, entre otros mecanismos, este
informe indicativo del nivel obtenido en la evaluacion final de etapa.

3.-ATENCION A LA DIVERSIDAD

Lo primero que destaca en la norma es la nueva catalogacion del
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (articulo
14.1) que incorpora al alumnado TDAH, con lo que son 6 las categorias
establecidas (necesidades educativas especiales, dificultades especificas de
aprendizaje, TDAH, altas capacidades intelectuales, incorporacion tardia al
sistema educativo y condiciones personales o historia escolar) No se
especifica para el alumnado con altas capacidades intelectuales la posibilidad
de anticipar su escolarizacion en un afio o de reducir la duracion de la epata
en otro, como si lo hacia la anterior norma basica; pero esta medida sigue
siendo posible debido a la vigencia del Real Decreto 943/2003, de 18 de



julio, por el que se regulan las condiciones para flexibilizar la duracion de los
diversos niveles y etapas del sistema educativo para los alumnos superdotados
intelectualmente. Se introduce la posibilidad de incluir en el curriculo areas
de aprendizaje especificas centradas en técnicas de apoyo a la
comunicacion para los alumnos que lo precisen, como, aprendizaje del
sistema braille, la tiflotecnologia, la autonomia personal y las lenguas de
signos (articulo 8.4). Destacamos para finalizar este apartado que para el
alumno con incorporacion tardia al sistema educativo no se hace mencion
a las posibles carencias de éste en la lengua de escolarizacién, como si
se preveia en el anterior Real Decreto ya referenciado.

Entre los ambitos en los que los centros pueden adoptar medidas reguladoras
de su autonomia pedagdgica, organizativa y de gestion, destacamos el de
Atencién a la Diversidad. Es una potestad suya, que deben desarrollar.

4.-ELEMENTOS CURRICULARES

Este apartado lo vamos a organizar siguiendo los diferentes elementos que
vertebran el curriculo: objetivos, competencias (desaparece el calificativo de
basicas) contenidos, criterios de evaluacién, estandares y metodologia.

Es de destacar que el Real Decreto 126/2014 define técnicamente cada uno
de los elementos que constituyen el curriculo, algo que puede contribuir
a reducir la ambigledad y la vaguedad pedagdgica reinante en el panorama
nacional. Otra cosa sera el grado de precision, acierto y realismo con que lo
hace.

Los objetivos generales de etapa no revisten cambios aparentes. Si
[lama poderosamente la atencion la ausencia de objetivos generales de las
areas. Esto induce a pensar que los objetivos de las areas se identifican
plenamente con los estandares de aprendizaje, al ser los objetivos aquellos
referentes relativos a los logros al finalizar el proceso educativo. Volvemos al
principio: dime lo qué quieres evaluar y todo se derivaré de esto.

Las competencias se reducen a siete (comunicacion linguistica,
competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia —en
esta se integra la anterior competencia para el conocimiento e interaccion con
el medio- competencia digital -desaparece el tratamiento de la informacién-,
aprender a aprender, competencias sociales y civicas —antes social vy
ciudadana-, sentido de iniciativa y espiritu emprendedor —antes autonomia e
iniciativa personal- y conciencia y expresiones culturales —antes cultural y
artistica-) Para desarrollar las competencias en las aulas, se tipifica que los
docentes deberan, como ya hemos dicho en el apartado 1, aplicar tareas
integradas de trabajo. Es destacable que el Real Decreto no vincula los
diferentes elementos del curriculo de forma coherente, no engarzando
la contribucién de las competencias al curriculo y viceversa. Las



competencias se enlazaran con el resto de elementos en una Orden Ministerial
especifica para tal fin (con lo que la pretendida simplificacién normativa
brilla por su ausencia)

Aunque las competencias se reducen a siete, en realidad se concentran
en dos: matematicas, ciencia y tecnologia y linglistica. Sigue advirtiéndose el
sesgo PISA.

Los contenidos se agrupan en asignaturas que se denominan areas y
éstas a su vez en bloques. Se regresa a la division explicita derivada de
la LOGSE en la que ya se organizaban estos en una triple perspectiva:
conocimientos (tedricos) habilidades y destrezas (practicos vy
procedimentales) y actitudinales (consecuencia ética y moral) En el
area de Ciencias de la Naturaleza, los contenidos se han organizado
alrededor de algunos conceptos fundamentales a modo de eje vertebrador;
iniciacion a la actividad cientifica como Bloque 1, los seres vivos Bloque 2, el
ser humano y la salud Bloque 3, la materia y la energia Bloque 4, la
tecnologia, los objetos y las maquinas como Bloque 5. Se presenta, como se ha
indicado, a modo de eje vertebrador, un bloque de contenidos comunes:
iniciacién a la actividad cientifica. En Ciencias Sociales en primer lugar, el
Blogue 1 Contenidos Comunes, establece las caracteristicas del curriculo
basico a toda el area y las técnicas de trabajo con las que afrontarla. En el
Bloque 2, El mundo en que vivimos, se realiza el estudio de la geografia tanto
en el entorno, que acerca al alumno a su realidad, como en medios mas
lejanos para que tenga una vision mas global. En el Bloque 3, vivir en
sociedad, sera posible iniciar un proceso de comprension acerca de las formas
de reconocer las caracteristicas de los distintos grupos sociales, respetando y
valorando sus diferencias. Por ultimo el Bloque 4, las huellas del tiempo,
trabajara la comprensién de conceptos como el tiempo histérico y su medida,
la capacidad de ordenar temporalmente algunos hechos histéricos y otros
hechos relevantes utilizando para ello las nociones béasicas de sucesion,
duracién y simultaneidad. La ensefianza del area de Lengua Castellana y
Literatura tiene como objetivo el desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado, entendida en todas sus vertientes: pragmaética,
linglistica, sociolinguistica y literaria. Debe también aportarle las
herramientas y los conocimientos necesarios para desenvolverse
satisfactoriamente en cualquier situacion comunicativa de la vida familiar,
social y profesional. Para ello se organiza asi: Bloque 1, comunicacién oral:
escuchar y hablar. Bloques 2 y 3, comunicacion escrita: leer y escribir. El
Bloque 4, conocimiento de lalengua y el Bloque 5, educacion literaria. Para el
area de Matematicas se busca alcanzar una eficaz alfabetizacion
numérica, entendida como la capacidad para enfrentarse con éxito a
situaciones en las que intervengan los numeros y sus relaciones, permitiendo
obtener informacion efectiva, directamente o a través de la comparacion, la



estimacion y el calculo mental o escrito. Para lograr una verdadera
alfabetizacién numérica no va a bastar con dominar los algoritmos de calculo
escrito, sera necesario actuar con seguridad ante los numeros y las
cantidades, utilizarlos e identificar las relaciones basicas que se dan entre
ellos. El trabajo en esta area en la Educacién Primaria estara basado en la
experiencia; los contenidos de aprendizaje parten de lo cercano, y se deberéan
abordar en contextos de identificacion y resolucion de problemas. Las
Mateméaticas se aprenden utilizandolas en contextos funcionales relacionados
con situaciones de la vida diaria, para ir adquiriendo progresivamente
conocimientos mas complejos a partir de las experiencias y los conocimientos
previos. Para ello, se divide en los siguientes bloques de contenidos: Bloque 1,
procesos, métodos y actitudes en matematicas, formulado con la intencién de
que sea la columna vertebral del resto de los bloques. Bloque 2, numeros.
Bloque 3, medida. Bloque 4, geometria. Bloque 5, estadistica y probabilidad.
El curriculo basico de la Primera Lengua Extranjera se estructura en torno
a actividades de lengua tal como éstas se describen en el Marco Comun
Europeo de referencia para las Lenguas: comprension y produccién
(expresion e interaccion) de textos orales y escritos. Los contenidos,
criterios y estandares estan organizados en cuatro grandes bloques que se
corresponden con las actividades de lengua mencionadas, eje de las
ensefianzas del area. Bloque 1, comprension de textos orales. Bloque 2,
produccion de textos orales: expresiéon e interaccidon. Bloque 3, comprensién
de textos escritos. Bloque 4, produccién de textos escritos: expresion e
interaccién. Junto a esto se publica una util y practica tabla de contenidos
sintacticos-discursivos en aleman, inglés, francés, italiano y portugués.

Para las areas especificas no se ofrecen contenidos ni se vinculan, por
lo tanto, con los criterios de evaluacion y estandares. Unicamente se
tipifican los dos udltimos, dejando los primeros para las Administraciones
educativas. De esta manera para Educacion Artistica: Educacién Plastica,
se aparecen tres bloques: Bloque 1, educacion audiovisual. Bloque 2,
expresion artistica y Bloque 3, dibujo geométrico. Para Educacion Artistica:
Educacion Musical, tenemos el Bloque 1, escucha y el Bloque 2, la
interpretacion musical. Los contenidos curriculares de la programacion del
area de Educacion Fisica pueden estructurarse en torno a cinco situaciones
motrices diferentes: acciones motrices individuales en entornos estables,
acciones motrices en situaciones de oposicion, acciones motrices en
situaciones de cooperaciéon, con o0 sin oposicién, acciones motrices en
situaciones de adaptacion al entorno fisico y acciones motrices en situaciones
de indole artistica o de expresion. En el area de Valores Sociales y Civicos,
son tres los bloques de contenidos. Bloque 1, la identidad y la dignidad de la
persona. Bloque 2, la comprensién y el respeto en las relaciones
interpersonales y Bloque 3, la convivencia y los valores sociales. Por ultimo la
Segunda Lengua Extranjera responde a la misma estructura de contenidos



gue la primera.

En el Anexo | y Il se detallan los aspectos epistemolégicos de cada una
de las areas troncales y especificas respectivamente a modo de sugerencia
para facilitar la practica docente en el aula. Bien, estos planteamientos no
se alejan de los ya reinantes en el Real Decreto de minimos anterior. De
esta forma, para Matematicas la estrategia metodoldgica sigue siendo
la resolucién de problemas ligados a la vida cotidiana; para Lengua
Castellana y Literatura el enfoque comunicativo es el referente
metodoldgico y para las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales la
fundamentacién didéactica pivota en la metodologia cientifica.
Resumiendo: los contenidos ganan peso curricular y se constituyen
como unos referentes sdlidos para el disefio y desarrollo del curriculo, a la
vez que se vuelven a articular explicitamente en una triple perspectiva:
conocimientos, destrezas y actitudes.

Por ultimo, el Real Decreto aporta una extensa taxonomia de contenidos
transversales (valores) tipificados en el articulo 10. Asi encontramos la
comprensiéon lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacién audiovisual,
las TIC, el emprendimiento, la educacion civica y constitucional, la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres y la prevencidn de la violencia de género, la
prevencion y resolucion pacifica de conflictos, el desarrollo sostenible y el
medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso sexual, las situaciones de
riesgo en el uso de las TIC, la proteccion ante emergencias y catastrofes, la
actividad fisica y la dieta equilibrada, la mejora de la convivencia y la
prevencion de los accidentes de tréafico. Dentro de la disposicion adicional
séptima, se hace prescriptiva la divulgacion del testimonio de las victimas del
terrorismo, los riesgos de la explotacion y el abuso sexual y la promocion de la
igualdad de oportunidades y la no discriminacién. Parece evidente que esta
prolija lista es demasiado extensa y que, al igual que ya ocurriera con
los temas transversales originales de la Ley de 1990, la educacién en
valores, se quede en meras intenciones.

En lo relativo a la evaluacién, junto a lo ya aportado y analizado en el punto
2, podemos extraer 4 conclusiones basicas: lainclusiéon de la evaluacion
individual del tercer curso y la evaluacion individual final de etapa; por otro
lado, la introduccién de los estandares de aprendizaje evaluables como
referentes para medir el grado dominio y de rendimiento del alumnado; la
indicacion explicita de la evaluacion de la practica docente a través de
indicadores de logro en las programaciones didacticas que sitla un
paradigma claro de curriculo como aquello que permite al docente
reflexionar de forma sisteméatica sobre su desempefio. Como ya dijimos
existe un cuarto aspecto significativo como son los planes especificos de
mejora (individuales o colectivos) en aquellos centros publicos cuyos
resultados sean inferiores a los valores que, a tal objeto, hayan establecido.



Sintetizando, se tiende hacia la Cultura de la Evaluacion, tan ausente en el
ADN del sistema educativo espafiol. Para la promocidn nos remitimos a lo ya
analizado.

Terminaremos, sin &animo de ser rigurosos, con algunos aspectos
elementales de la metodologia, que como el conjunto de decisiones a tomar
para organizar la practica docente en el aula, se pueden resumir en tres
claves: por un lado el rol del docente que en este Real Decreto deja bien
claro que consiste en ser un disefiador de ambientes de aprendizaje “El
rol del docente es fundamental, pues debe ser capaz de disefiar tareas o
situaciones de aprendizaje que posibiliten la resolucién de problemas, la
aplicacion de los conocimientos aprendidos y la promocion de la actividad de
los estudiantes’, por otro, la necesaria obligatoriedad para el profesorado de
implementar en aras de una adquisicién eficaz de las competencias y su
integracion efectiva en el curriculo, actividades de aprendizaje integradas
que permitan al alumnado avanzar hacia mas de una competencia al mismo
tiempo. Latercera responde a la necesidad de articular la ensefianza de la
Lengua Extranjera (como primera, segunda o como area no linguistica
para los centros plurilingtes) en torno a la oralidad y al enfoque
comunicativo: “La lengua castellana o la lengua cooficial s6lo se utilizaran
como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera. Se
priorizaran la comprension y la expresion oral” (articulo 13.3) Estos aspectos,
junto con la atencion a la diversidad como pauta comun de la labor docente y
las ya no novedosas actividades TIC y rutinas diarias de lectura (con una
temporalizacion diaria minima que no se precisa cuantitativamente),
completarian los elementos centrales de los aspectos metodol égicos.

Tenemos ante nosotros un Real Decreto que concreta el curriculo basico. Eso
es lo que se desea de una norma de este rango, concrecion. Ahora bien, al
margen de la confusion terminoldgica a lo largo de su redaccidon, mezclando
maestros con profesores, asignaturas con areas y materias, contenidos con
habilidades y destrezas etc., de nada serviran las pretendidas invitaciones a
trabajar en equipo, a buscar el saber hacer a través de un conocimiento
aplicado y a la evaluacion continua, si no estamos dispuestos, como
profesionales de la educaciéon, a implicarnos en la constante y necesaria
renovacion y autoevaluacion, decidiendo afrontar los mecanismos de mejora
necesarios. Los politicos piensan que con dictar las normas, éstas se cumplen
automaticamente por realismo magico, sin ser conscientes que sélo se puede
cambiar la educacién si el profesorado, verdadero artifice de ésta, quiere y
percibe la necesidad de hacerlo. EI cambio educativo es inversamente
proporcional al grado de imposicion del mismo.
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