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ESCRIBIR EN LA ESCUELA

La escritura... crea un nuevo tipo de conoci-
miento: el conocimiento cientifico; y una nue-
va forma de aprendizaje, llamada ensefianza.

HALLIDAY, 1989

Barcelona; escuela publica; primer dia de clase. El afio anterior las
maestras de primer ciclo asistieron a un curso de reciclaje cuyo titulo
era “La escritura y el lenguaje escrito: procesos de adquisicion y
actividades didacticas”, y este afio tratarian de instrumentalizar algunas
de las cosas que se habian elaborado en ese curso.

¢Como encararian la ensefianza de la lectura y la escritura? ¢Qué
diferencias fundamentales habria este afio respecto a lo hecho otros
afnos?

Entre las maestras, la de parvulario era la mas ansiosa y expectante,
tal vez, porque habia incorporado un nuevo tema a su trabajo. La
organizacion bésica de su aula no cambiaria; el trabajo en rincones le
seguia pareciendo la mejor manera de organizar la actividad del
parvulario, pero, a partir de este afio, el aprendizaje de la escritura y el
lenguaje escrito se incluia como uno de los temas curriculares. No
actividades preparatorias para la lectura y la escritura, no actividades de
pre-lectura o pre-escritura, sino actividades de escritura y de desarrollo
del lenguaje escrito.

Recuerda su reaccion cuando comenzd a oir algo sobre el tema.
¢Ensefar a leer y a escribir en el parvulario?, ¢para qué?; ;es que acaso
los nifios estan maduros para eso?; ¢ qué significa esta nueva moda?



Tardd algin tiempo en darse cuenta de que no se trataba de un
nuevo método para la ensefianza precoz de la lectura y la escritura, sino
de una aproximacion integramente diferente. La idea era continuar
desarrollando en la escuela lo que los nifios ya habian comenzado a
aprender acerca del lenguaje escrito fuera de la escuela. La propuesta
consistia en aprovechar lo que se sabe acerca de cdmo los nifios
aprenden, para fomentarlo en la escuela.

Investigadores de distintas disciplinas, especialmente psicélogos y
psicolinguistas, habian estudiado en los Ultimos afios los procesos de
adquisicion del lenguaje escrito y compartian con maestros y
educadores lo que habian encontrado para que fuera re-elaborado en el
aula. Muchos de los investigadores no habian sido nunca maestros de
primaria, ni lo serian; otros tenian experiencia docente, pero no habian
podido aln aplicar en el aula lo que parecia implicarse de los
descubrimientos acerca de los procesos de adquisicion. Por eso,
algunas de las ideas que proponian eran aun vagas y generales. Parecian
tener mucho mas claras las distinciones tedricas y los detalles de lo que
los nifios aprendian “por si mismos” que lo que debia hacerse
exactamente en el aula. Por eso, era importante que se trabajaran esas
ideas en el aula. En algunas escuelas de Barcelona, de Italia, de
Sudamérica ya se habia comenzado hace algunos afios a utilizar esta
aproximacion al aprendizaje. Habian leido en el curso algunos trabajos
de aplicacion tanto en educacion ordinaria como en educacion especial.
La propuesta tenia asidero, se habia comenzado a verificar su eficacia:
debia generalizarse.

Parece mentira, reflexiona la maestra, cuantos cambios en la manera
de encarar el trabajo trae consigo la inclusion del lenguaje escrito como
tema curricular.

Este afio, a diferencia de afios anteriores, el aula de parvulario no
estaria llena de letreros, los nifios no encontrarian la biblioteca ya
organizada, ni estarian colgados sus nombres sobre los percheros
donde dejan sus abrigos y batas. Tal vez resulte paraddjico que el afio
que mas pensaba dedicarse al tema del lenguaje escrito fuera el afio que
menos letreros preparados tenia. Lo que sucede es que este afio
confeccionaria los letreros que necesitara junto con los nifios, y no en

su casa o por la tarde en la escuela. Discutiria con ellos el propoésito de
cada letrero, el texto que conviene incluir, y, ¢por qué no?, les pediria
que ellos mismos lo escribieran o lo copiaran.

Esa era una de las diferencias que ahora tenia clara, la diferencia
entre escribir y copiar. Son dos actividades diferentes, cada una con sus
exigencias y con sus propdsitos, aunque muchos maestros suponen que
al comienzo de la escolaridad los nifios sélo pueden copiar y, mas
adelante, podran escribir. Ahora se sabe que el nifio puede escribir ain
antes de saber copiar; que la actividad de escribir es diferente de la de
copiar, y que hay que saber cudndo es mejor usar uno u otra. Los nifios
aprenderan a escribir escribiendo, y no sélo copiando. Por lo tanto, hay
que disefiar situaciones en las cuales necesiten y quieran escribir, aun
cuando sean pequefios y nadie se haya dedicado formalmente a
ensefarles las letras.

Uno de los rincones que mas cambiaria seria la biblioteca del aula.
Otros afios albergaba casi exclusivamente libros especiales para nifios
de parvulario, muchisimos de los cuales eran libros con imagenes y sin
texto. Este afio habria una enorme variedad de material “bibliogréafico”.
Toda su familia y muchos amigos habian colaborado, y no habia
resultado nada dificil proveerse de una nutrida biblioteca. Libros de
cocina, guias de viajero, catalogos, libros de poesias, varios titulos de
“autores famosos” y revistas del corazén eran algunos de los nuevos
materiales de lectura incorporados. Habria libros y folletos en catalan y
en castellano, y algunos en inglés y en francés. Pensaba que seria
divertido descubrir en qué momento los nifios se daban cuenta (y si se
daban cuenta) de que estaban escritos en diferentes idiomas. Tal vez
prestarian atencién la diferentes combinaciones de letras en cada
lengua 0 a signos especiales que aparecen en catalan y no en otras
lenguas, como, por ejemplo, la diéresis. En sitios donde se hablan
lenguas distintas —por ejemplo, en algunas regiones de Suiza donde los
nifios escuchan italiano y francés-, algunos investigadores encontraron
que los nifios se dan cuenta muy precozmente de cuando esta escrito
en diferente idioma, mucho antes de que puedan leer lo que dice.

La organizacion del material de la biblioteca se llevaria a cabo con
los nifios, en una secuencia de actividades.



- En principio, la maestra no traeria todo el material de que dispone,
para no complicar demasiado el ordenamiento y, ademas, porque
algunas cosas las reservaba para temas que abordaria mas adelante.

- Comenzaria comentando con los nifios la necesidad de ordenar el
rincén de la biblioteca y separar el material en los estantes disponibles.
Para hacerlo, hojearian juntos el material alrededor de la instruccién
“vamos a ver de qué serd este libro”.

- Estaria muy atenta para descubrir en qué se fijan lo nifios para
decidir de qué trata un libro: ¢miran las ilustraciones?, ¢la distribucion
en las péaginas?, ¢reconocen algunas letras? Intentaria averiguar qué
distinciones hacen de los diversos materiales de lectura —periddicos,
revistas, libros de cuentos, de poesias, canciones, enciclopedias-, cbmo
los denominan, qué se imaginan que hay escrito en ellos.

- Cada reunién de ordenamiento de la biblioteca serviria para
realizar pequefias dramatizaciones alrededor de la lectura de cada uno.
Jugarian a leer cuentos, a leer el periddico, a decir poesias del libro, etc.

Obviamente muchas de las lecturas las haria ella misma. Respecto a
este punto queria guardar cierto equilibrio entre la “magia” del acto de
lectura y los didlogos instructivos alrededor de la lectura. No toleraba la
idea de transformar cada cuento o cada poesia en una clase o en un
juego de adivinanzas. Por eso, muchas veces, elegiria un relato
interesante y, recogida entre los nifios, lo leeria lentamente para disfrute
de todos. Otras veces, en cambio, antes de comenzar a leer les
preguntaria a los nifios acerca del libro, de qué les parece que se trata,
quiénes son los personajes, donde esta escrito el titulo, etc. Otras, las
preguntas o las observaciones vendrian después, en la segunda o tercer
0 quinta o sexto lectura. No teme la repeticion: sabe cuanto encanta a
los nifios y cuanta riqueza podian encontrar en volver sobre [o mismo.

Pediria la participacion de otros nifios en la lectura de relatos, de
poesias 0 en la consulta de otros materiales. Habia combinado ya con
sus comparieras de tercero para que esto fuera posible. Una vez por
semana algin nifio de segundo vendria a leer al rincon de biblioteca.
Esto beneficiaria tanto a los pequefios como a los més grandes. A los
pequefios por el honor de tener un compafiero mas grande
compartiendo con ellos una actividad y con el cual podrian conversar

como no lo hacen habitualmente con sus maestros. A los mayores,
porque por fin tendria sentido la lectura en voz alta. Las clases de
lectura de los nifios mayores suelen tener como Unica audiencia la
maestra; ahora se daba la oportunidad de tener otra audiencia, una
audiencia real. Por supuesto, los nifios mayores podrian preparar su
lectura. Nuevamente, la preparacion de la lectura para que los nifios
pequefios la disfruten tiene un sentido muy diferente de la preparacion
de la lectura para que la maestra evalle su nivel. La evaluacion podria
ser hecha de todas maneras, y los beneficios se multiplicarian para
todos.

Algunos de los materiales del rincon de biblioteca también se
aprovecharian en otros rincones. Por ejemplo, cuando trabajaran con
arcilla, buscarian modelos en un libro sobre artesanias precolombinas,
0 si se les ocurria jugar a la “peluqueria de sefioras”, no se olvidarian de
poner las revistas del corazon.

Por supuesto, al lado del teléfono, en la casita, estarian el listin
telefonico. Juntos buscarian cuél de los nifios figura 0 no en el listin,
cuantos apellidos como el suyo aparecen. Una de las maestras del
grupo comentd que habia ensayado esa actividad en su clase y que
algunos nifios quedaron fascinados al ver los nombres de sus padres
escritos en un libro tan gordo que el listin telefénico se transformé
para muchos en un texto fundamental.

Tenia intenciones de dedicar un espacio especial a la correccion,
tanto en el rincon de biblioteca como en el de arte. Habia acordado
con las profesoras del ciclo la importancia de incluir la revision y la
correccion de los trabajo como parte del proceso de produccion
habitual, no sélo como una actividad posterior a cargo de la profesora
y cuyo proposito es evaluar al alumno. Para conseguirlo habia incluido
en un estante de la biblioteca toda clase de materiales para corregir
trabajos: goma de borrar, tijeras, “tippex”, “celo”. Cuando los nifios
escribieran o dibujaran les comentaria acerca de la posibilidad de
corregir o cambiar algo de lo hecho, mostrandoles cdmo hacerlo.
Cuando los nifios le mostraran sus trabajos, trataria de ser sincera y si
habia algo que ella pensaba que podia se mejorado, se lo diria y juntos
irfan a corregirlo. Era importante cambiar el signo de la correccion: de



algo impuesto por la maestra a parte del proceso de produccion de
textos, dibujos, maquetas, etc.

Més adelante, cuando los nifios hubieran comenzado las clases de
masica, incluiria también libros con piezas musicales, con su
correspondiente notacion. Esta idea la habia comenzado a planificar
con la profesora de musica, pero deberia seguir elaborandola un poco
mejor. Lo que si tenia claro era la idea de reunir las letras de todas las
canciones que los nifios aprenden y organizar un cancionero. Si los
nifios iban aprendiendo las canciones de memoria y tenian las letras
por escrito, podrian leer las canciones de los cancioneros e ir
descubriendo las correspondencias entre lo que cantaban y lo que
estaba escrito. Propondria a los nifios actividades para memorizar las
canciones. De todas ellas habia grabaciones, de manera que los nifios
podian disponer de la grabacion individualmente o en parejas, y
aprender la cancion de memoria.

Este afio trabajarian muchisimo con arcilla, plastilina y masa. Uno
de los rincones que pensaba mantener mas activo era el de los
materiales “blandos y sucios”. Curiosamente, de pronto se
redimensionaron muchas de las actividades que habitualmente se hacen
en el parvulario. No se trata de jugar con plastilina para que los nifios
aprendan la forma de las letras o de discriminar formas geométricas
para que aprendan a discriminar letras. Realizaria esas actividades, pero
por el valor que tienen en si mismas. Trabajar con materiales blandos
es divertido, Gtil, creativo e interesante; entonces, lo hara por eso y no
por el eventual beneficio psicomotriz o académico.

Como todos los afios, irian al museo Picasso, pero esta vez con un
objetivo muy definido. Queria mostrarles a los nifios como Picasso
habia copiado a Velazquez. Consigui6é una gigantesca reproduccion de
Las Meninas para traer a la clase, antes de la visita al museo, y la tarea de
los nifios durante la visita seria tratar de descubrir si hay en el museo
algun cuadro que se le parezca. Posteriormente, pensaba trabajar sobre
el tema de la copia: la opinidn que tenian sobre la copia, si estaba bien
o mal copiar, las razones que ellos suponian que habian llevado a
Picasso a copiar; por fin, toda clase de juegos alrededor de copiar,
imitar, reproducir; copiar el dibujo de otro nifio descubriendo cuél es la

mejor manera de ubicarse para que salga exactamente igual, reproducir
una parte del dibujo y modificar otra, producir variaciones sobre el
mismo dibujo, etc.

Este afio también se dedicarian bastante a la cocina. No se atrevia a
preparar comida caliente desde el principio —eso lo haria més adelante,
ya que los nifios eran aun pequefios y temia complicarse demasiado-,
pero si prepararian comidas frias, comenzando con unas buenas
ensaladas, contando con la colaboracion de los padres. Habia hablado
con tres padres y estaban dispuestos a dedicar una mafiana, uno de
ellos hasta se habia demostrado entusiasmado, ya que era muy
aficionado a la cocina. Durante el afio trataria de convencer a otros; era
posible que lo lograra. Los nifios sabrian exactamente que los padres
venian a ayudarlos a preparar las comidas. Cada padre trabajaria con un
pequefio grupo y podria proponer una ensalada de su propio repertorio
0 consultar la bibliografia culinaria del rincon de biblioteca.
Aprovecharia la oportunidad para explorar la organizacion de los libros
de cocina. No todos los recetarios estdn organizados de la misma
manera. En algunos, aparecen las listas de ingredientes y luego las
indicaciones; en otros, los ingredientes aparecen solo para recetas
nuevas. En todo caso era importante que los padres “exploraran los
textos” con los nifios y decidieran la receta.. Ademas, en una ensalada
de escarola aparecen concentrados muchisimos de los “conceptos” que
se trabajan durante todo el afio (diferencias de tamafio, grosor, tinte y
textura), y resultaba mucho maés divertido explicarlos alrededor de la
escarola que en la pizarra. Sobre todo, la direccion de la informacion
era importante: en este caso, se parte de una informacion textual (la
receta de cocina) y se llega a una informacion experiencial (la ensalada).

Habia pensado, ademés, una enorme variedad de actividades
alrededor de la confeccion de letreros. Habria letreros indicando el
lugar del material de uso comdn en los estantes, el programa de
actividades de cada dia y el cuadro con el estado del tiempo. Para cada
una de estas actividades, decidirian el o los textos, y los escribirian.

Durante el curso de reciclaje se habia insistido en que los nifios que
crecen en una comunidad que usa la escritura reconocen sus funciones:
en este caso, la de indicar y diferenciar la pertenencia de ciertos objetos,



el orden de ciertas actividades. Seria interesante verificar si eso ocurre
en su grupo, si alguno de los nifios, de entre cuatro y cinco afos,
propone escribir un letrero para identificar los materiales o la
confeccion de una tabla para indicar cada dia el orden de las actividades
y el estado del tiempo. Esta era otra diferencia respecto de afios
anteriores y sentia una enorme curiosidad por saber qué conocian sus
alumnos acerca de estas cuestiones.

Cada una de las tareas que antes hacia fuera del aula (leer el
periddico, escribir cartas a los padres, preparar las invitaciones para las
reuniones de profesores o para recordar los pagos de las excursiones)
se convertirian en actividades para realizar con los nifios en situaciones
de exploracién de los distintos usos de la escritura. Eso era algo que
realmente se proponia conseguir, que los nifios probaran y exploraran
el escribir y lo escrito, asi como prueban otras actividades y otros
materiales.

Si tanto se insistia en que los nifios aprenden experimentando ¢por
qué no dejar que experimenten con la escritura? Es cierto que la
escritura es un sistema convencional de notacion del lenguaje, y eso la
diferencia del dibujo —abierto a todo tipo de invencién posible... No se
trata de que inventen, si cada uno inventara letras no podriamos
comunicarnos por escrito. La idea es que avancen en su conocimiento,
pregunte, verifiquen y no teman equivocarse. Nuestra vida cotidiana
estd impregnada de la escritura y no seria nada dificil compartir esos
multiples usos con sus alumnos.

La maestra de primero estaba sumamente curiosa. Hacia muchos
afios que trabajaba en primer ciclo, pero no dejaba de emocionarse
cuando, al cabo de cierto tiempo, los nifios comenzaban a leer. En
estos momentos, sin embargo, no pensaba so6lo en el punto de llegada,
cuando los nifios ya leyeran, sino también en el punto de partida.
Durante varios meses habia escuchado que los nifios construyen
conocimiento acerca de la escritura mucho antes de que se les
comience a ensefiar formalmente. Habia analizado ejemplos de
producciones infantiles que los compafieros de otras escuelas y las
coordinadoras traian a las reuniones de reciclaje, no sélo en catalan,

sino en francés, en italiano y hasta en hebreo. Resultaba sorprendente
que los primeros pasos en el descubrimiento de la escritura fueran tan
parecidos en diferentes lenguas. Lo que hacen nifios israelies de cuatro
0 cinco afios cuando “escriben” es casi idéntico a lo que hacen los
nifios catalanes de edad similar. Y eso que los sistemas de escritura son
muy diferentes, no s6lo porque la forma de las letras es distinta o
porque en hebreo se escriba de derecha a izquierda, sino porque en
hebreo todas las letras del alfabeto son consonantes; cuando hay que
escribir una palabra que tiene consonantes y vocales, por ejemplo, la
palabra ‘par’, se dispone de una ‘p’ y de una ‘r’, pero no de una ‘a’. Al
leer la palabra, el lector que habla hebreo se da cuenta que se trata de
‘par’ (ademas, en hebreo no existe ‘por’ o ‘pir’) y sabe que la ‘p’ debe
ser leida /pa/. El lector agrega sonidos que no estan indicados
graficamente. El desciframiento de la palabra se basa en el
conocimiento de la lengua.

Tras las explicaciones, esta manera de escribir y leer le habia
parecido dificilisima, y, ademas, no entendia porqué ella, una maestra
catalana que ensefia en Sant Feliu, estaba estudiando sobre hebreo. Més
adelante se dio cuenta de que lo de la escritura hebrea se habia traido a
colacion por varias razones. Primero, para que se entendiera qué
significaba * sistemas de escritura diferentes’, sabia exactamente a qué
se estaban refiriendo. Ello no implica, necesariamente, usar otras letras:
el nifio podia estar usando las letras de nuestro sistema de escritura,
pero su valor podia ser diferente. Si, para los que ya sabemos escribir
convencionalmente, la letras ‘b’ vale /b/, para un nifio que tiene un
sistema diferente, puede valer /bo/ cuando, en lugar de escribir las
cuatro letras de ‘bola’, escribe ‘bla’: no significa necesariamente que se
haya olvidado una letra, sino que la letra ‘b’ basta para representar la
silaba —bo-.

La segunda razon por la cual se hablé de sistemas de escritura
diferentes tenia que ver con el proceso de lectura; para resaltar cuanto
agregamos u omitimos en el proceso de leer. Todo lector, en cualquier
lengua de que se trate, agrega, quita 0 modifica a lo escrito. Lo que
sabemos, lo que recordamos o creemos va modificando
constantemente lo que vamos leyendo.



A pesar de todas estas reflexiones, quedd alelada cuando vio
ejemplos de nifios castellanoparlantes que escribian... js6lo con
vocales! Parecia hebreo al revés. Ahi descubrid que los nifios no se
olvidaban las consonantes, sino que “leian” en las vocales también las
consonantes. Para escribir ‘coche’, habia puesto 'oe’; al leerlo, leian
‘coche’. Cada letra que ponian, en realidad, valia, segin el anélisis de la
palabra que habian hecho, por una silaba, 0 més exactamente, por lo
que se denominan segmento CV, que a veces coincide con una silaba.

Mil preguntas le surgieron entonces. ¢Seran sistematicos los nifios?,
¢podran leer lo que han escrito, uno o dos dias después?; ¢por qué sélo
vocales?; ;qué sucederia si tuvieran que escribir ‘toma la sopa’?,
¢escribirian ‘oaaoa™? Lo sabria dentro de pocos dias. Sabria, ademas, si
sus alumnos se atrevian a escribir segun “su parecer”. Eso nunca se le
habia ocurrido: pedir a los nifios que escriban, sin preguntarse antes si
ya les habia ensefiado las letras correspondientes. Siempre habia
dedicado los primeros meses a copiar de la pizarra o del libro y a
completar palabras u oraciones en los cuadernillos de ejercicios;
pasaban bastante tiempo hasta que les proponia a los nifios escribir algo
solos. Este afio, en cambio, tenia pensadas secuencias de actividades en
las que los nifios escribirian... hasta nombres extranjeros.

Los nifios estarian organizados en grupos de cinco, como todos los
afios. Lo que habia pensado es que en una de las sesiones de trabajo iba
a dar a cada grupo varias revistas de actualidad y de deportes —Cambio
16, Time, Hola- con la consigna de buscar “caras conocidas”, personajes
conocidos. A ver cuantos rostros de personajes reconocen los nifios.
Después, preguntaria los nombre de aquellos que los nifios reconocen.
Posteriormente, buscarian en los textos los nombres correspondientes.
Lo podrian entonces recortar y pegar.

Algo similar haria con bebidas (Schweppes, Coca-Cola, La Casera,
Kas); ésas si serian inmediatamente conocidas por la mayoria de los
nifios —y todo el abecedario y sus combinaciones estarian en sus
nombres. Finalmente, toda la informacién proveniente de la television,
de la publicidad, se convertiria en aliada. Cocodrilo Dundee y Las tortugas
ninja se leerian no sélo fuera de la escuela, sino también en clase.

Muchas restricciones que habian regulado su manera de ensefiar se
habian levantado de pronto. Antes habia palabras faciles o dificiles,
seglin la combinacion de sonidos o letras; ahora habia palabras
necesarias o indtiles, segun la situacion precisa en la que los nifios
necesitaban escribir. Si habia que escribir ‘mandarina’ o ‘aceite’ porque
estaban construyendo un supermercado, estas palabras eran mas faciles
que ‘papd’. Eran mas faciles porque eran las necesarias para el
supermercado.

El criterio para decidir los textos no seria un criterio fonoldgico,
sino un criterio estético, funcional o de interés cientifico. No
comenzaria ni por las vocales ni por las consonantes, no por las silabas
directas ni por las silabas invertidas. Leerian y trabajarian cuentos,
fabulas, canciones, poesias, refranes, enciclopedias, diccionarios.
Escribirian lo necesario para el desarrollo de los diferentes temas del
programa, para entender mejor lo que leen, para comunicarse con otros
nifios o adultos, para registrar hechos que quieran o necesiten registrar.

La biblioteca del aula estaria mas nutrida que nunca, no sélo con
libros de cuentos, sino con revistas de deportes, cancioneros y juegos
con sus correspondientes instrucciones. Sentia curiosidad por ver qué
cara pondrian sus alumnos cuando ella abriera un libro que nunca
hubieran visto y les preguntar de qué les parece que se trata ese libro.
Le gustaba sobremanera la cuestion de las “multiples lecturas”.
Tradicionalmente se hablaba de lectura y escritura como actividades
monoliticas, pero ahora veia claro que habia muy diferentes maneras de
leer y de escribir, segun los propoésitos, segun los tipos de texto, los
conocimientos previos de cada uno, etc.

Habia pensado, por ejemplo, en una secuencia de actividades
alrededor de la lectura de un cuento largo. Esta secuencia de lectura
tenia varios objetivos: primero, divertirse con el cuento; segundo,
volver a divertirse; tercero, explorarlo desde distintas perspectivas; y
cuarto, re-escribirlo desde alguna perspectiva.

Lo habia elegido porque le gustd; a ella, como adulta, le habia
interesado y la habia mantenido en suspenso; le parecié chispeante y
original. Pensaba organizar “sus lecturas”.



Comenzando por el titulo (EI segres de la bibliotecaria, de Margaret
Mahy), comentaria acerca de la autora, una bibliotecaria que vive en
Nueva Zelanda y, por lo tanto, no habia escrito en catalan, sino que fue
traducida. (En el momento que penso en esta situacion se le ocurrieron
mil actividades alrededor de la cuestion de la traduccion. en su clase habia
nifios catalanoparlantes, castellanoparlantes, dos nifiitos de Marruecos
que hablaban francés en sus casas y uno que hablaba arabe, aunque no
recordaba exactamente de donde habia venido. jNo cualquier clase
podia darse el lujo de experimentar alrededor de la traduccién con
nifios de seis afios!)

Antes de leer el cuento, pediria a los nifios que pensaran qué podria
pasar entre una banda de ladrones y una bibliotecaria. Que cada uno lo
piense, pero no lo diga. Haria toda la escenografia de estar pensando; uno
0 dos minutos de silencio en posicion de pensar. Después de leer el
cuento verian quién “lo adiving”. Si algun nifio quisiera escribir lo que
le parecia que sucederia, podria hacerlo, y si alguno queria decirselo
para que ella lo escribiera, también lo haria. Pero cada uno por separado,
en secreto, para guardar el suspenso. Las expectativas de los nifios
organizarian la audicion del cuento. Muchos nifios escucharian el
cuento tratando de verificar sus propias expectativas. Es probable que
hubiera algunos problemas, sobre todo con aquellos que tuvieran cierta
dificultad para controlar la frustracion —de que sus propias
anticipaciones no se realicen- o con algunos que estuvieran tan
preocupados en encontrar lo anticipado que no pudieran escuchar. De
todas maneras, valia la pena verificarlo.

Leerian luego el primer capitulo. Es importante como se lee un
cuento, la entonacién del lector, la ubicacién y comodidad de los que
escuchan. Cuidaria todos esos detalles. La magia de un buen relato
debe ser conservada. Sabia que muchas palabras no las entenderian, no
s6lo porque habia nifios que no hablaban catalan en sus casas, sino
porque el vocabulario de los libros —sobre todo si son buenos- es
diferente del de uso cotidiano. No importaba: su tono de voz y la trama
del relato preservarian el significado general. Sobre los detalles, sobre
las construcciones o palabras nuevas trabajaria después. En un primer

momento era fundamental que el cuento atrapara y fuera escuchado-
leido en tanto tal.

El resto de los capitulos los leeria de igual manera, uno por dia. El
proposito era que los nifios esperaran el momento de la lectura,
pensaran en lo que habia pasado y en lo que ain sucederia, hablaran
entre ellos de lo leido. Eso es imposible que suceda con lecturas de una
vez o lecturas muy aburridas.

Acabada la lectura de todos los capitulos, preguntaria si querian
volver a escucharlo. Todos sabemos la importancia de la repeticion en
la posibilidad de comprension. En realidad, pocas veces se trata de una
repeticion ya que cada vez escuchamos diferente, pero al menos dar
una nueva oportunidad para volver sobre el mismo material.
Seguramente, querrian volver a escucharlo.

Luego, controlaria las anticipaciones, averiguando quién acerto en
sus predicciones. Obviamente iba a ser una magnifica oportunidad para
ver quién recuerda lo escrito, cobmo se las arreglan para “recuperar” el
texto, como comparan entre lo anticipado y lo leido, etc.

Més adelante, trabajarian sobre los personajes. Por supuesto que
aqui el vestuario era importante, sobre todo al principio. Por suerte
habia conseguido cantidad de “trapos viejos”, y todos son Utiles a la
hora de disfrazarse. Como primer juego, unos nifios se disfrazarian de
ladron, de policia, de bibliotecaria, de jefe de la banda, etc., y los demas
deberian averiguar cuél es el personaje.

Posteriormente, deberian jugar al mismo juego, pero sin vestuario.
Los personajes deberian ser reconocidos por la manera de hablar —
como ladron, como bibliotecaria, etc. Si querian repetir exactamente el
discurso de algin personaje, deberian consultar el texto, y en eso los
ayudaria. Localizarian los parrafos en los cuales aparecen los didlogos
de cada personaje (podria marcarlos sobre una fotocopia ampliada) y
podrian leerlos y releerlos cuantas veces fuera necesario. Estarian
efectivamente, estudiando la lectura, pero con un propdsito claro y
definido. Podrian, ademads, “ensayarlo” cuantas veces lo necesitaran.
Aquellos que no quisieran consultar el texto deberian inventar su
imitacion, y, en ese caso, resultaria interesante ver qué imitan: si para
imitar a un personaje se remiten al tema y hablan de robar para ser



reconocidos como ladrones, o de libros para ser reconocidos como
bibliotecarias, o si recuperan indicadores de vocabulario o de
organizacion del discurso.

Trabajarian, ademas, a nivel de vocabulario y detalles. Por ejemplo,
buscar en la Enciclopedia Médica y en otras mas populares la definicion
de sarampién y verificar cuanto se aleja 0 se asemeja el tratamiento
recomendado en estos textos del recomendado por la bibliotecaria del
relato.

De aqui en adelante se abrian numerosas posibilidades de
aprovechamiento del texto que manejaria segun el interés del grupo. Lo
importante era volver al texto varias veces, durante bastante tiempo.
Durante ese tiempo la capacidad de lectura y escritura de los nifios se
modificaria, 0 sea que cada retorno al texto seria diferente. En cada
retorno, se buscaria y, por ende, se descubriria otra informacion.

Ademas de la lectura de relatos, poesias, cancioneros, revistas y
enciclopedias, segun fuera necesario, queria dedicar algunas “sesiones”
a la interpretacion de instrucciones no escritas. En la ciudad y en las
casas de la mayoria de los nifios hay cantidad de indicaciones gréaficas
que, si bien transmiten informacién, no estan escritas alfabéticamente.
Las instrucciones para encender y apagar el televisor o el aparato de
video, las sefiales de transito, las fechas que indican direcciones, las
instrucciones de muchos juegos infantiles y de muchos aparatos
electrodomeésticos. ;Qué entienden de estas indicaciones los nifios?
¢Como las usan? Tenia la impresion de que se arreglaban muy bien en
el mundo de la “semiografia”, pero queria verificarlo. No suponia que
hubiera alguna relacion entre la capacidad de interpretar un icono y la
posibilidad de leer una palabra. Realizaria esta actividad porque cada
vez era mayor la cantidad de informaciébn que se transite
“semiograficamente” y los nifios deberian aprender a arreglarse con ella
tanto como con la escritura alfabética.

También su relacién con el dominio de las cifras habia cambiado.
En la escuela, las cifras se usan, casi exclusivamente, para anotar
cantidades y hacer cuentas, pero resulta que las cifras aparecen y se
usan en multiples contextos. En nuestra cultura, las cifras representan
una gran variedad de conceptos numéricos y cuantitativos: describen

medidas (peso, altura, pero igualmente tallas de ropa y voltaje); se usan
como etiquetas para identificar objetos, distinguiéndolos de otros,
como en el caso de los nimeros telefonicos o de las direcciones. tienen
funciones informativas, pero también prescriptivas, como, por ejemplo,
en relacion a las peliculas prohibidas para menores o de la hora de ir a
dormir. Hay multiples convenciones para escribir los nimeros y para
traducirlos verbalmente, y no tenemos por qué suponer que estas
diferencias estén claras para los nifios. La idea era dedicarse a explorar
textos numeéricos con el mismo cuidado con que exploraban otros
tipos de texto, no relacionandose con las cifras sélo en funcion del
calculo. Los nifios aprenderian, entonces, a escribir sus nimeros de
teléfono y sus direcciones, y compararian sus talles y sus tallas. Cuando
visitaran la tienda, verian como estan organizadas las prendas por talle
y cuéles son los precios de los distintos articulos. Discutirian, ademas,
las relaciones de precios —cuales son méas caros y cuales mas baratos-,
aun antes de que los nifios hayan estudiado las grandes cantidades o el
valor posicional. Trabajaria sobre las intuiciones de los nifios. Ella
sabia, por sus propios hijos, ademéas de por los trabajos que habian
comentado en el curso, que las “intuiciones” respecto a las cantidades-
dinero no corrian parejas con el programa de mateméticas y que los
nifios saben que mil pesetas son mas que quinientas pesetas aunque no
tengan muy claro que 250 son menos que 300.

Otro de los temas que trabajaria de forma diferente es el de la
produccion de textos. Desde el principio trabajaria la produccién
textual como un proceso que incluye distintas fases: generacion de
ideas, consulta a otras fuentes o “expertos"”, seleccion y decision, pre-
texto, revision. Las fases no son obligatorias, dependen de las
circunstancias de produccion, de los propdsitos, de la audiencia, pero
su potencialidad debia ser reconocida por el nifio desde el principio. Al
plantear la redaccion de una invitacion a los padres, por ejemplo,
discutirian en pequefios grupos qué poner -eso puede ser considerado
una fase de generacién de ideas-, pero les daria un modelo de
invitaciones escritas otros afios para que no tuvieran que “inventar" un
formato adecuado de invitacion y pudieran pedir todos los datos
necesarios para llegar a redactar una invitacion que cumpla su funcién



comunicativa. Seleccionarian, pues, qué poner y redactarian un primer
borrador. Es posible que ese fuera el mejor momento para comparar lo
que habian hecho los diversos grupos y decidir un texto dnico. El texto
decidido podria ser entonces copiado en la pizarra, copiado luego por
cada nifio en papel de carta y enviado por correo.

Claro que para llevar a cabo estas ideas tendria que aumentar
mucho maés el trabajo en pequefios grupos; todo lo que habia disefiado
no tenia sentido si no habia un buen nivel de interaccion entre los
nifios. Era consciente de las dificultades de trabajar en grupo. Los
nifios son muy diferentes y al algunos les resulta dificil arreglarse con
los compafieros sin un adulto actuando de intermediario; otros
aprovechan la ocasion para dar rienda suelta a toda su energia y se
pueden producir situaciones dificiles de controlar. También la
evaluacion del progreso de cada uno es complicada cuando trabajan en
grupo. Lo harfa lentamente: al principio, tareas cortas; asimismo, se
sentaria con cada uno de los grupos, ensefidndoles a interactuar,
pautando los intercambios. Habria, obviamente, momentos de trabajo
colectivo y momentos de trabajo en grupos. Con paciencia, lo
conseguiria.

Sabia que llegarian nifios con distinto nivel, que algunos sabrian
mucho acerca de lo relacionado con la lectura y la escritura, y otros,
muy poco. Solia preocuparse enormemente por las diferencias de nivel,
pero este afio trataria de aprovecharlas. Obviamente, cuando todos los
nifios deben aprender la misma letra o las mismas silabas, al mismo
tiempo, es un problema que algunos sepan mucho y otros muy poco.
En cambio, si, de acuerdo con esta organizacion del aprendizaje, gran
parte de la tarea debia ser realizada entre los nifios, podrian llegar a ser
mejor que estuvieran en distintos niveles.

La maestra de tercero se encontraba algo dubitativa y temerosa. Era
un grupo bastante inquieto. Su compafiero habia trabajado duro los
dos cursos anteriores, y ella no tenia tanta experiencia. Habia acabado
sus estudios hacia poco mas de dos afios y era su primer trabajo de
turno completo. También ella habia participado en el reciclaje, aunque
lo que habia escuchado no le resultaba tan novedoso como a sus
compafieros. La importancia de permitir que los nifios exploraran el

material escrito, que escribieran espontaneamente, que trabajaran en
grupo, y, sobre todo, la concepcion de la lectura como proceso de
transaccion entre el texto y las expectativas del lector eran para ella
temas conocidos. Aunque no habia tenido aln la oportunidad de
aplicarlos, los habia estudiado en la escuela de formacion de profesores.

Pensaba organizar "situaciones de lectura” como situaciones de
ensefianza reciproca. Esta consistian en lo siguiente: el grupo de alumnos
con su tutor -la profesora 0 un nifio mas grande de otro curso- lefan
juntos un texto, pero habia roles definidos alrededor de la situacién de
lectura. Los roles no eran fijos, sino que eran cambiantes segin el
texto. Uno de los integrantes tenia, por ejemplo, el rol de preguntar
palabras "dificiles”. Debia preguntar; por lo tanto, su lectura del texto
estaria orientada por esa funcion. Otro de los integrantes podia tener el
rol de memoria del texto; o sea, cada vez que acababa una sesion debia
decir qué habian leido, y cada vez que comenzaba otra sesion debia
recordar al grupo lo que habian leido la ultima sesion. Si el que actuaba
como memoria del grupo queria escribir para recordar mejor, podia
hacerlo, pero no era obligatorio. Otro de los integrantes tenia la tarea
de interrumpir si no se entendia. Obviamente, debia decir qué era lo que no
habia entendido; eso ayudaba enormemente al grupo. Otro tenia la
obligacion de hacer preguntas sobre el texto; otro, la de coleccionar palabras o
frases bonitas, interesantes o curiosas, en un fichero que se adjuntaria a cada
texto leido.

En los trabajos que habian leido sobre ensefianza reciproca, funcionaba
bien. Muchos de los textos leidos -ensayos, poesias, relatos, etc.-
acababan incluyendo resimenes, listas de preguntas, listas de
definiciones, listas de construcciones que a los nifios les habian llamado
la atencion. Obviamente, la maestra o el tutor del grupo debia pasar
alguna vez por cada rol, para ir ensefiando a los nifios como cumplirlo,
pero, una vez que aprendian como hacerlo, podia ser muy util. Ademas
de lo relacionado con la comprension del texto, le parecia fundamental
la diversidad de roles y el que los nifios vieran a su maestra resumiendo,
preguntando palabras dificiles, interrumpiendo para pedir explicaciones
de lo que no se entiende.
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Otra idea sumamente Util era la de recurrir nifios mayores, de otras
clases, para que actuaran como tutores. Sus propios nifios, los de
tercero, irfan al parvulario a leer a los pequefios en el rincon de la
biblioteca. De esa manera, deberian preparar la lectura y su papel de
lectores. Al mismo tiempo, los de sexto vendrian a su clase a actuar de
tutores y deberian ellos mimos preparar los textos y estudiar los roles.
Serian situaciones de interaccion reales y necesarias. Ella no podia
atender los cinco grupos de las clases de lectura; tener la ayuda de los
nifios mayores solucionaba un problema real y aportaba beneficios
secundarios.

Tenia el firme prop6sito de conseguir que sus alumnos disfrutaran
de la produccion de textos, que fueran capaces de escribir un informe
de las observaciones realizadas, una nota justificando su inasistencia a
clase o solicitando materiales de estudio. Que pudieran redactar por si
mismos "problemas de matematicas" y la descripcion de los personajes
para la obra de titeres.

Aunque uno de los objetivos curriculares mas en boga mientras
estudiaba se referia a la necesidad de que los nifios aprendan distintos
géneros literarios, a ella nunca le habia convencido tal como estaba
planteado. ¢Qué significa aprender distintos géneros? (Es que la
verbalizacién explicita de las caracteristicas propias de cada género
mejorard la calidad de la produccion o la comprension lectora? Durante
el curso de reciclaje habian discutido numerosas investigaciones en
diversas lenguas que mostraban que los nifios ya llegan a la escuela con
un conocimiento bésico acerca de las variedades del lenguaje escrito.
Por ejemplo, distinguen entre escribir una carta, describir una casa,
contar un cuento, escribir una poesia 0 redactar una noticia
periodistica. El problema no radica en la distincion entre géneros,
porque los géneros son "actos de habla transformados", y la capacidad
de producir actos de habla diferenciados por sus funciones
comunicativas especificas es adquirida muy tempranamente. El
problema radica en la calidad de las producciones. Las producciones eran
distintas en su organizacion y su contenido, segin las restricciones
propias de cada género, pero eran pobres. Los nifios escribian cartas
que no poseian ni la organizacion ni el contenido de un relato de

aventuras -eran cartas-, pero eran cartas aburridas, en las cuales se
notaba que el nifio no tenia qué decir. EI problema no consistia en que
aprendieran a diferenciar o a ser sensibles a las restricciones del género
-ese conocimiento ya formaba parte de su competencia linglistica
bésica-, sino de lograr que escribieran mejor. Ella se proponia mejorar
la calidad de los textos.

Habian discutido dos modelos que aparentemente explicaban los
procesos de la produccién textual. Segin uno de los modelos, el
solicitar a una persona escribir un texto -un cuento, una carta 0 una
poesia sobre un tema determinado- moviliza ciertas asociaciones o
recuerdos de manera que la persona (nifio o adulto) empieza a escribir
y llega hasta el final de su texto movida paso a paso por esas
asociaciones o recuerdos; escribe lo que va pensando a medida que se
le va ocurriendo. El resultado de esta manera de escribir no es,
necesariamente, un texto incoherente. Los nifios (y los adultos) tienen
suficiente conocimiento automatizado del lenguaje para generar piezas
de discurso relativamente coherentes, paso a paso. El problemas con
estos textos es que suelen ser rutinarios, lineales, clichés, escritos para
cumplir con el profesor o con algun pariente que se enfada si no recibe
una carta de vez en cuando. Al leer esos textos, al lector no le sucede
nada, no recibe ninguna informacion especialmente novedosa, no se
encuentra con ninguna argumentacion demoledora ni tiene tampoco la
oportunidad de conmoverse con alguna metafora o comparacion
original. Tampoco al escritor le sucede nada conmovedor, simplemente
ha cumplido con una instruccion.

Existe otra manera de producir textos, tal vez mas dificil y mucho
mas comprometida. Segun ésta, hemos de pensar antes de escribir,
seleccionar qué decir y cdmo decirlo, rechazar algunas ideas y elaborar
otras. Al escribir de esta manera puede suceder que desechemos
algunos borradores o tengamos que volver a empezar varias veces. El
producto final de este proceso no tiene por qué ser una pieza literaria o
un informe cientifico acabado, pero es el resultado de un trabajo
mentalmente comprometido que suele reorganizar nuestro propio
conocimiento acerca de lo que estamos escribiendo. El propdsito de
llegar a escribir de esta otra forma no radica en la eventualidad de una
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produccion literaria ni en la necesidad de que cada nifio se transforme
en un escritor profesional. La idea es que el proceso de produccion de
un texto -aunque sea una invitacion de cumpleafios- sirva como
reorganizador de las propias ideas y expresiones lingiisticas, y no solo
como disparador de lo que podemos producir autométicamente.

Para comenzar a trabajar (jdespués de todo estaban solo en el tercer
curso!) en la direccion de una "transformacion del conocimiento” en
situaciones de produccién de textos, habia elegido dos ejes de tarea
didactica: 1) la intervencién en el proceso y en las condiciones de
produccion, y 2) la utilizacién de textos producidos por otro como
modelo de referencia.

En relacion al primer eje, pensaba en intervenciones de distinto
"alcance", algunas a corto alcance y otras a mas largo. EI nombre de los
distintos tipos de intervencion tiene que ver con la distancia entre la
intervencion y el supuesto producto. Las de corto alcance son
intervenciones en el texto que estd todavia por producirse. Como
ejemplo de este tipo de intervencion podria sugerirles a los nifios que
antes de empezar a escribir anotasen en otra hoja lo que quieren decir
(lo que dirdn primero, lo que dirdn después y cémo acabaran) y
también lo que no quieren decir. Por supuesto que estas sugerencias
s6lo tienen sentido si el nifio tiene claro a quién y para qué escribe. Por
eso, ese serd el encuadre general de cualquiera de las actividades de
produccion textual. La propuesta de escribir vendra siempre a satisfacer
alguna necesidad (aunque no sea mas que la necesidad de escribir). El
punto es cémo ir mas alla de este encuadre general, provocando una
produccién mentalmente comprometida.

Las intervenciones a largo alcance se desarrollan durante semanas, 0
aun meses. Por ejemplo cuando se organizan una serie de actividades -
orales, de lectura, de escritura, de re-escritura- preparativas para la
confeccion de un determinado tipo de texto. Y ese era justamente el
proyecto que habia planificado llevar a cabo este afio. Queria trabajar
sistematicamente la presentacion de informes.

Escribir un informe sobre un tema es una de las tareas que con mas
frecuencia se encaran en la escuela. Se hace no so6lo en la clase de
lengua, sino en todas las asignaturas. Los propoésitos pueden ser

mdltiples, pero es, evidentemente, la forma que utilizamos mas
frecuentemente para evaluar si el nifio ha asimilado el material
estudiado en clase. En este planteo no hay duda que la Unica audiencia
para la que se produce el informe es el maestro. ;Sera posible integrar
la necesidad de investigacion, integracion tematica y evaluacion escolar
con el aprendizaje de la composicion y la exploracion de géneros
diversos?

El camino que hasta entonces habia seguido era el siguiente: habian
trabajado el tema en clase, encargaba luego la tarea, el nifio consultaba
algunas enciclopedias y, en el mejor de los casos, presentaba un
informe acompafiado de ilustraciones recortadas o fotocopiadas
parafraseando algunos parrafos de distintas enciclopedias.

El proyecto que habia disefiado era algo distinto.

Los alumnos empezarian el "proyecto de investigacion" al
promediar el afio, y pasarian nueve o diez semanas trabajando en él. El
tema del proyecto seria, por ejemplo, el cuerpo humano. No hay duda de
su interés intrinseco para nifios de todas las edades, de ahi su inclusion
como tema curricular desde el parvulario. Existe una enorme cantidad
de material sobre el tema: libros, revistas, enciclopedias, poemas,
canciones, etc., y puede ser enfocado desde muchisimas perspectivas.
Habia decidido enfocarlo desde las destrezas y las dificultades.

La biblioteca se llenaria con todas las revistas de deporte y
profesiones en las cuales estan comprometidas y deben ser entrenadas
destrezas fisicas especiales. Las mejores y mas interesante descripciones
de las partes, funciones y habilidades de nuestro cuerpo las
encontramos en relacion al tenia, fatbol, natacion, gimnasia. Los
detalles méas vividos de nuestra estructura muscular aparecen en los
levantadores de pesas; de nuestro aparato respiratorio, en los alpinistas
y exploradores submarinos, y qué mejor que los contornos corporales
de una modelo.

Los nifios se encargarian de recopilar "hazafias deportivas", records
que se hubieran superado o barreras que se hubieran vencido: ciegos
que juegan a fatbol, bailarines sordos, baloncestistas en sillas de ruedas,
pintores parapléjicos, etc. Los dos extremos de lo excepcional
considerados simultdnea y alternativamente. Explorarian asi las
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posibilidades y las limitaciones de nuestro cuerpo. Cada nifio deberia
"concentrarse™ en una destreza o en un deporte, y ella supervisaria las
elecciones, asegurandose que el nifio tiene clara su eleccion y dispone
del material necesario para realizar su trabajo.

Como primera tarea directamente relacionada con el tema elegido,
cada nifio pensaria 30 preguntas alrededor del tema (este nimero
exagerado tiene el sentido de forzar la exploracion desde distintos
aspecto y a distintos niveles).

Aungue algunos protestaran al saber la cantidad, estaba segura de
que superarian en mucho lo solicitado y acabarian formulando
cuestiones originales que luego les ayudarian en la busqueda. Algunos
nifios podrian descubrir que la habilidad o el deporte elegido no les
entusiasma o no les inspira suficientemente para realizar las preguntas.
En tal caso, podrian cambiar el tema -pero una sola vez y en esa fase de
desarrollo del proyecto. Una vez aportadas las preguntas que cada nifio
en clase hubiera pensado, las categorizarian. Es decir, decidirian las
categorias de informacion a las cuales las preguntas apuntan.

Este comienzo les orienta y les compromete en la blsqueda.
Obviamente antes de que eligieran el tema o formulasen las preguntas
habrian hojeado, comentado y discutido el material disponible. No se
puede elegir un tema en el vacio. Al regresar al material de lectura lo
harian constrefiidos por le tema, por las preguntas que ellos mismo se
hubieran formulado y por la categorizacion de informacion realizada
entre todos.

Paralelamente, se seguiria leyendo en clase material sobre "el
proyecto general”. No se leeria un solo tipo de texto: se consultarian
enciclopedias sobre los deportes o limitaciones que los nifios hubieran
elegido y se analizarian al igual que cualquier otro texto en cuanto a su
claridad, su manera de ofrecer informacidn, etc. La seccion de deportes
del periddico se hojearia cada dia buscando informacion de nuevas o
diferentes hazafias, o los avisos publicitarios promocionando calzado
deportivo 0 alimento para deportistas. Las constricciones tematicas
debian estar claras, asi como la restriccion de lo elegido por cada nifio,
pero las formas discursivas que se leen y discuten en clase podian ser

variadas. Como proximo paso el nifio deberia elegir en qué forma
discursiva presentaria su informe. Estas podrian ser:

- Entrada de enciclopedia (descripcion / definicion).

- Reportaje (didlogo / conversacion).

- Autobiografia (del deportista / minusvélido, en primera
persona).

- Historia (relato en tercera persona).

- Poema.

El nifio incorporaria asi una nueva restriccion a su trabajo: ademas
del tema y las preguntas agregaria el género.

Mientras leyera el material y cada nifio trabajara sobre su propio
tema, incorporaria asi una novedad: un horario de consulta individual.
No podian anotarse més de tres por dia. Con cada uno, comentaria
sobre la marcha del trabajo y daria sugerencia. Después de la primera
consulta, les indicaria la conveniencia de preparar "un esquema”. En
otras palabras, deberian indicar coémo distribuirian las categorias de
informacion en el tipo concreto de texto que hubieran elegido. El
esquema es una herramienta de trabajo que sirve para organizar lo que
se quiere decir. Es probable que el resultado final fuera algo diferente,
pero les ayudaria en el primer borrador.

Habia pensado alternativas adicionales: visitar instalaciones
deportivas, entrevistar deportistas, médicos o dietistas que se ocupa de
dar a los nifios los consejos necesario para tener mas energia, mejor
equilibrio, etc. Aun no tenfa decidido cudl elegiria. Pero, sobre todo, se
habia propuesto no dejar de lado, a pesar de sus propias resistencia, las
excepciones. Si visitaban un gimnasio, visitarian también la seccion de
fisioterapia de un hospital o el entrenamiento de baloncestistas en sillas
de ruedas.

Respecto del segundo eje, la utilizacion de modelos de referencia,
trataria de que los nifios tuvieran acceso y pudieran usar como
"modelo™" textos correspondientes a los géneros que estuvieran
trabajando, tanto si se trataba de una receta de cocina, de un telegrama,
una carta, un articulo cientifico o una poesia.
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Habia elegido algunos grandes autores: Borges, Ecco, Perec, Cela,
Pla. Esa cuestion la tenia fascinada, aunque también aprehensiva.
Siempre habia escuchado la importancia de que los libros “estuvieran al
nivel de los nifios". Eso convertia a ciertos autores en prohibidos,
porque no son para nifios. En estos momentos abordaria la cuestion
exactamente al revés, en lugar de decidir qué no entienden,
comprobaria qué entienden y buscaria multiples maneras de que
llegasen a entender. Elegiria segin el interés, actualidad o calidad
estética de los autores, y veria qué entiende un nifio de ocho o nueve
afios. Tenia muchas ideas para trabajar a partir de los textos de
referencia.

Por ejemplo, parafrasear, decir lo mismo usando distintas palabras.
Verian asi cudntas maneras diferentes hay para transmitir mensajes
similares, y trabajarian sobre las relaciones sintacticas y semanticas sin
que fuera una clase de gramatica. Obviamente, ni el decir lo mismo con
otras palabras ni el imitar la manera de escribir de autores consagrados o
profesionales de la escritura debia plantearse como un mero ejercicio
de lenguaje. Los objetivos eran otros. La adecuacion a las
circunstancias enunciativa es una habilidad fundamental en nuestra vida
cotidiana. Hablarle al director de la escuela como él espera que
hablemos; aprender a dirigirnos a un extrafio, nifio o adulto;
explicarnos con propiedad para conseguir lo que necesitamos en una
dependencia publica o en una tienda, son habilidades comunicativas
que pueden pulirse y desarrollarse. Una manera de hacerlo es
ubicandonos en situacion de tener que decir lo mismo de otra manera
o0 de imitar como hacen los periodistas para explicar las noticias, los
escritores para contar los cuentos, escribir las guias de viaje o las
recetas de cocina. Una de las cosas que permite la escritura es volver a
lo que otros ya han hecho o continuar el discurso donde otros lo han
acabado y, partiendo de lo hecho, poder superarlo. No es necesario que
en cada acto de produccion el nifio deba reinventar la literatura si
puede enterarse de como lo han hecho otros y seguir adelante. La
invencion puede producirse mas facilmente contando con modelos de
referencia.

En el planteo de los objetivos curriculares, tanto profesores como
alumnos coinciden en la necesidad de que los nifios sean capaces no
solo de utilizar el lenguaje, sino de reflexionar sobre él. Aunque no esta
probado si la reflexion sobre el lenguaje mejora su uso, su fluidez o su
riqueza, es razonable suponer que algun efecto tendra. Lo que sucede
es que la necesidad de reflexionar sobre el lenguaje se resuelve casi
inevitablemente proponiendo ejercicios de gramética, analisis
morfoldgico o sintactico. Ahora sabia que habia mdltiples situaciones
de reflexion sobre el lenguaje que no eran ejercicios de gramatica.
Cuando pedimos a un usuario decir "lo mismo de otra manera"
(porque no lo hemos entendido, o porque debe adecuarse a otras
circunstancias comunicativas) lo llevamos a una reflexion y a una
necesidad de separar la forma de expresion y su contenido, y, sin
embargo, no se trata de un ejercicio de gramatica. Mejor dicho, el
sujeto estd haciendo gramatica, ya que debe categorizar, sustituir y
reconocer la organizacion sintactica de lo que debe parafrasear, pero no
esta resolviendo un ejercicio, sino utilizando el lenguaje reflexivamente
para cumplir con otro propdsito comunicativo.

Queria que fuera un afio interesante para sus alumnos y para si
misma. Sabia que si ella misma no se sentia interesada por los temas
que ensefiaba o no disfrutaba del material de lectura que proponia a sus
alumnos, dificilmente podria lograr que los nifios e interesaran y
trabajaran con entusiasmo y seriedad. Muchos hablan de que los nifios
tienen que estar motivados; ella pensaba que la que mas motivada debe
estar es la maestra.

Los contrastes que definen una postura pedagogica

Retomaré aqui algunas de las lineas coincidentes en las reflexiones
de este grupo de docentes, y ello nos servird como primera
sistematizacion de la postura pedagégica que se deduce de las
investigaciones psicolingisticas.
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1. No se considera el escribir solo como una habilidad motora, sino como un
conocimiento complejo. Considerado como habilidad motora, el escribir se
circunscribe al procedimiento de trazar letras. Como conocimiento
complejo, en cambio, la habilidad motora queda incluida, pero, entre
otras clases y niveles de conocimiento. Las profesoras cuyas reflexiones
hemos seguido no piensan en las letras, palabras u oraciones que deben
ensefar a trazar, sino en las multiples situaciones en las que el escribir
es necesario, recomendable y adecuado. No olvidan ni las formas de las
letras, ni la importancia de escribir correctamente (este tema es tan
importante para los profesores como para los nifios), pero no
convierten estos aspectos del escribir en el centro de su pedagogia. Se
preocupan por el contenido y el interés de las informaciones que se
transmiten o se producen por escrito, no por las combinaciones de
letras o sonidos que son més faciles para los nifios. Son conscientes de
que el uso de la escritura ha producido una diversidad de modos
discursivos  (poesias, relatos, informes periodisticos, anuncios
publicitarios) y meditan acerca de los modos de comprension de los
diferentes tipos de texto, de su utilidad o del placer estético que
producirdn. Se preguntan qué sabrdn los nifios acerca de las
correspondencias entre letras y sonidos, qué sabran acerca de los
distintos géneros literarios, qué entenderdn de un texto, cémo
interpretaran un letrero antes de saber leer convencionalmente, como
compararan entre escrituras producidas por otros. Es decir, interpretan
el escribir como un conocimiento que incluye tanto un saber formal
como un saber instrumental. Y en ningin momento parecen asumir que
el saber instrumental deba ser un requisito previo del saber formal.

2. No se considera necesario (ni posible) separar el aprender a escribir del
escribir. Ni en las situaciones de uso (de la escritura) ni en los materiales
de lectura se separan estas dos fases. Cuando el nifio escribe, aprende a
escribir, y cuando aprende a escribir, escribe. Es cierto que en el
proceso de produccion de lo escrito hay maltiples fases y diversas
combinaciones de esas fases; dependiendo de los objetivos, de la
situacion y/o del tipo de texto, etc. Una serie de fases puede ser: 1)
generar ideas; 2) planificar mentalmente qué poner por escrito; 3)

poner por escrito lo pensado y llegar a un primer borrador; 4) revisar el
primer borrador; 5) arrojarlo a la papelera, y 6) salir a tomar un
chocolate. Otra combinacion de fases puede ser: 1) mirar el
diccionario; 2) buscar todas las palabras que contengan como Unica
vocal la 'a’; 3) confeccionar una lista con las que encuentre; y 4)
inventar la descripcion que las incluya. Cualquier secuencia de fases
puede ser cumplimentada tanto por un escritor profesional como por
un alumno de primer ciclo de escuela primaria; ninguna es mas o
menos aconsejable en si para aprender a escribir o para escribir,
depende de los objetivos.

3. Se considera el escribir y el leer como actividades diversas, cada una con sus
particularidades. Ni el aprender a escribir es una consecuencia del aprender a leer,
ni su inversa. La lectura y los ejercicios de copia o completamiento
constituian tradicionalmente el mayor peso curricular de los primeros
cursos del ciclo inicial. La suposicion era que mal podria escribir
alguien que no supiera leer. La mayoria de las actividades de escritura
se consideraban como consecuencia o inversion de las de lectura. Las
profesoras cuyas reflexiones hemos seguido, en cambio, reconocen la
importancia de ambas actividades desde el principio de la escolaridad.
Desde el parvulario, el nifio sera puesto en posicion de escritor y/o de
lector .1 ¢Por qué en posicion de? Porque no siempre escribird
materialmente o leera materialmente. Por ejemplo, cuando le dicta a un
compafiero para que éste escriba, estara en posicion de escritor, aunque
no esté escribiendo materialmente. Cuando lee lo que acaba de escribir,
asume por un momento la posicion de lector, aunque esté escribiendo.
Hay diversas maneras de escribir y de leer. Escribir lo que otro dicta es
muy diferente de escribir lo que uno mismo ha pensado. Escribir
siguiendo indicaciones precisas de espacio, organizacion textual y
contenido es muy diferente de escribir sin un tema o una organizacion

1 Aunque el diccionario indique que "escritor” es quien materialmente escribe (Moliner,
1989), el término sugiere al profesional del escribir. Con el término lector no pensamos
necesariamente en el profesional, pero si en el que lee asiduamente. Obviamente utilizaremos
ambos términos no en el sentido de profesional de la escritura o asiduo de la lectura, sino
para designar al que realiza la actividad de escribir o leer.
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pre-definidas. Leer para escribir un articulo es una manera de leer muy
diferente a la de leer para leer. Esta variedad de maneras de escribir y
leer es la que las profesoras han concientizado y sobre ella disefiaran
actividades de escritura y lectura.

4. Se considera el escribir tanto una actividad individual como un producto de la
interaccion grupal. Un aspecto notable en las reflexiones de las profesoras
es el énfasis puesto en la diversidad de las situaciones de produccion,
no s6lo en cuanto a la unidad lingistica que se trabaja (palabras, frases,
textos, distintos géneros) o al tipo de intervencion, sino en lo que
podriamos llamar el componente "social" del proceso de produccion.
En la organizacion tradicional de clase, cada nifio escribe o lee
individualmente, pero todos habitualmente escriben o leen lo mismo.

En el proceso real de produccion de un texto hay momentos de
reflexion solitaria y elaboracion personal (el escritor consigo mismo) y
momentos en los cuales el escritor dialoga, conversa, discute, lee. Esos
distintos momentos no tienen un orden fijo ni uniforme y seran mas o
menos intensos y prolongados dependiendo de multiplicidad de
factores. Pero la escuela propicia habitualmente la produccion en
paralelo: los nifios tienen que escribir cada uno consigo mismo, pero
todos lo mismo. Esta es una situacion de produccion que dificilmente
encontramos en ambitos no escolares. Ahora bien, la situacion de
produccién escolar es una situacion de produccion tan legitima como
cualquier otra: no estamos proponiendo eliminarla. El problema se
plantea cuando ésta se convierte en la situacién de produccion dnica o
privilegiada. Las profesoras imaginaron otras posibilidades. Un grupo
de cuatro o cinco nifios que deben redactar la invitacion para la reunion
de padres: de cinco propuestas probablemente diferentes debera salir,
eventualmente, un Unico texto; otro grupo de cuatro nifios que han
leido el mismo cuento pero deben relatarlo cada uno desde otro
personaje: saldran cuatro versiones diferentes de un solo texto; un nifio
mas grande que lee a otros mas pequefios; un grupo de padres que lee
con un grupo de nifios, etc. Ademas, aun en situaciones en las cuales
todos los nifios escriban lo mismo, esperan tomar ventaja de las
diferencias y de los contrastes. Es decir, desde esta perspectiva se

valoriza la heterogengidad, tanto entre sujetos como entre temas, o
aspectos de conocimiento.

5. Se distingue entre un orden de ensefianza y un orden del aprendizaje. La
investigacion psicoldgica posibilité el descubrimiento de un cierto
orden en las distintas maneras como se comprende un fenémeno.
Pero, las profesoras cuyas reflexiones seguimos tienen claro que
conocer el orden de adquisicion ayuda a comprender las respuestas de
los nifios, sus dificultades, sus maneras de ver el mundo, pero no dicta
el orden de ensefianza.

Este es un punto muy delicado porque las primeras aplicaciones de
estas ideas llevaron a una “espera pedagdgica". Habia que esperar que
el nifio fuera pasando por las diferentes etapas. Se pasé de suponer que
el orden del aprendizaje era el de la ensefianza a suponer que la
ensefianza no debe siquiera plantearse. La postura pedagdgica que
estamos defendiendo rechaza este planteo. Desde esta postura es
fundamental que el maestro conozca lo que los nifios saben, pero su
obligacién social es ayudarlos a llegar a lo que ain no saben y
prepararlos para ir mucho més alla de lo que él mismo sabe.
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