Pistas para la elaboracion del
Curriculo Integrado de las
Lenguas

Documentos para el debate

Centros Bilinglues

Pl - o ® o
¢ «AMAITNQUIS NO..entiaimits

fomento

Pistas de trabajo para la elaboracion del Curriculo Integrado de las Lenguas



Marco de referencia europeo
para el aprendizaje, la ensefianza

y la evaluacion de lenguas

Council for Cultural Cooperation

Education Committee
Modern Languages Division
Estrasburgo

CAPITULO 7: LAS TAREAS Y SU PAPEL EN LA ENSENANZA DE LA

LENGUA

Descripcion de las tareas

La realizacidon de la tarea

1. Competencias

2. Condiciones vy restricciones

3. Estrategias

La dificultad de la tarea

1. Las competencias y caracteristicas del alumno
2. Las condiciones y restricciones de las tareas

7.1.
7.2.
7.2.
7.2.
7.2.
7.3.
7.3.
7.3.

& wl2mAlingUismo.

Una politica linguistica
ra la sociedad andaluza

Pistas de trabajo para la elaboracion del Curriculo Integrado de las Lenguas

2



7. LAS TAREAS Y SU PAPEL EN LA ENSENANZA DE LA LENGUA

7.1. Descripcion de las tareas

Las tareas forman parte de la vida diaria en los ambitos personal, publico,
educativo o profesional. La realizacién de una tarea por parte de un
individuo supone la activacion estratégica de competencias especificas con
el fin de llevar a cabo una serie de acciones intencionadas en un ambito
concreto con un objetivo claramente definido y un resultado especifico.

Estas tareas de la "vida real", "finales" o "de ensayo" se eligen segun las
necesidades que tiene el alumnado fuera del aula, ya sea en los ambitos
personal y publico, ya sea en relacidon con necesidades mas especificas de
caracter profesional o educativo.

Estas tareas pedagdgicas solo se relacionan indirectamente con las tareas
de la vida real y con las necesidades de los alumnos a la vez que pretenden
desarrollar la competencia comunicativa basada en lo que se cree o se
conoce respecto a los procesos de aprendizaje en general y a la adquisicidn
de la lengua en concreto. Las tareas comunicativas de caracter pedagdgico
(como opuestas a los ejercicios que se centran especificamente en la
practica descontextualizada de aspectos formales) pretenden implicar
activamente al alumnado en una comunicacion significativa, son relevantes
(aqui y ahora, en el contexto académico de aprendizaje), plantean una
dificultad, pero son, a su vez, factibles (manipulando la tarea cuando sea
preciso) y tienen resultados identificables (y posiblemente de una evidencia
menos inmediata).

Las tareas de aula, bien reflejen el uso de la «vida real», bien sean de
caracter esencialmente «pedagdgico», son comunicativas, ya que exigen
que el alumnado comprenda, negocie y exprese significados con el fin de
alcanzar un objetivo comunicativo. Sin embargo, en el caso de tareas
disefladas para el aprendizaje de la lengua o para fines concretos de la
ensefanza, la realizacion de la tarea guarda relacion tanto con el significado
como con el modo en que se comprende, se expresa y Se negocia ese
significado. Hay que ir manteniendo un equilibrio entre la atencién que se
presta al significado y a la forma, a la fluidez y a la correccién, a la hora de
seleccionar y secuenciar las tareas, de tal modo que se pueda facilitar y
apreciar correctamente tanto la realizacion de la tarea como el progreso en
el aprendizaje de la lengua.

7.2. La realizacion de la tarea
Al considerar la realizacion de la tarea en contextos pedagdgicos es

necesario tener en cuenta tanto las competencias del alumnado y las
condiciones y restricciones especificas de una tarea concreta -lo cual puede
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siempre manipularse con el fin de modificar su nivel de dificultad-, como la
interaccion estratégica entre las competencias del alumnado vy los
parametros de la propia tarea al llevarla a cabo.

7.2.1. Competencias

Todas las tareas, sean de la clase que sean, requieren la activacién de una
serie de competencias generales adecuadas; destrezas tales como las
interculturales (mediacién entre las dos culturas), las de aprendizaje y las
sociales y conocimientos practicos habituales de la vida cotidiana . Con el
fin de realizar una tarea comunicativa, tanto en el entorno de la vida real
como en el entorno del aprendizaje y de los examenes, el alumnado o
usuario de la lengua utiliza también las competencias linguisticas
comunicativas. Ademas, la personalidad y las actitudes individuales inciden
también en la realizacidén de la tarea.

El éxito en la realizacién de la tarea se puede facilitar mediante la activacion
previa de las competencias del alumnado, por ejemplo, en la fase inicial de
planteamiento del problema o de definicién del objetivo de la tarea,
proporcionando los elementos linglisticos necesarios o promoviendo la
reflexion del alumnado respecto a su uso, utilizando la experiencia y los
conocimientos previos para activar los esquemas adecuados y fomentando
la planificacion o el ensayo de la tarea.

7.2.2. Condiciones y restricciones

El profesorado puede controlar ciertos elementos con el fin de ajustar el
nivel de la tarea para hacerla mas dificil o mas sencilla.

Las tareas de comprension se pueden disefiar de manera que se
disponga del mismo material de entrada (input) para todo el alumnado,
pero que, a su vez, se puedan prever distintos resultados de forma
cuantitativa (segun la cantidad de informaciéon requerida) o de forma
cualitativa (segun el nivel establecido). El material de entrada puede
elegirse por resultar de interés al alumnado (motivacion) o por motivos
extrinsecos a él. Un texto puede escucharse o leerse tantas veces cuantas
sea necesario, o pueden imponerse ciertos limites. El tipo de respuesta
requerida puede ser algo muy sencillo (por ejemplo: "levanta la mano") o
algo mas complejo (por ejemplo: "crea un nuevo texto").

En el caso de tareas de interaccion y de expresion, las condiciones para
su realizacion se pueden manipular, con el fin de hacer que una tarea
resulte mas o menos compleja, variando, por ejemplo, el tiempo permitido
para la planificacién y la realizacidon de la tarea, la duracion de la interaccidn
o la expresién, el caracter predecible o impredecible, la cantidad y tipo de
apoyo proporcionado, etc.
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7.2.3. Estrategias

El alumnado adapta, modifica y filtra de forma natural los materiales de
entrada, las metas, las condiciones y las restricciones de la tarea para
conseguir acoplar sus recursos, sus intenciones y (en un contexto de
aprendizaje de la lengua) su estilo particular de aprendizaje.

7.3. La dificultad de la tarea

La facilidad o la dificultad de las tareas no se puede predecir con certeza, y
menos aun tratandose de alumnos y alumnas individuales. En contextos de
aprendizaje de lenguas, se debe tener en cuenta el modo de asegurar cierta
flexibilidad y diferenciacién a la hora de disefar y poner en practica las
tareas.

Al considerar los niveles de dificultad de la tarea, por tanto, es necesario
tener en cuenta:

> Las competencias y las caracteristicas del alumnado, incluyendo las
intenciones propias del alumnado en cuestion y su estilo de
aprendizaje.

» Las condiciones y restricciones de la tarea que puedan repercutir en
su realizacién por parte del alumnado y que, en contextos de
aprendizaje, pueden modificarse con el fin de adecuarlas a sus
competencias y caracteristicas.

7.3.1. Las competencias y las caracteristicas del alumnado

Las distintas competencias del alumnado estan intimamente relacionadas
con las caracteristicas de naturaleza cognitiva, afectiva y linglistica del
individuo que hay que tener en cuenta a la hora de determinar la dificultad
potencial de una determinada tarea para un alumno concreto.

7.3.1.1. Factores cognitivos

La familiaridad de la tarea: se puede aligerar la carga cognitiva y facilitar
la realizacién de la tarea segun el grado de familiaridad del alumnado con:

» El tipo de tarea y las operaciones que conlleva.

> El tema o temas.

> El tipo de texto (género).

> Las pautas de interaccién que la tarea lleva consigo (guiones y
esquemas).

> Los conocimientos basicos necesarios (asumidos por quien habla o

quien escribe).
» Los conocimientos socioculturales pertinentes; por ejemplo:
conocimiento de las normas y las variaciones sociales, las
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convenciones y las formas, los usos linglisticos adecuados al
contexto, las referencias relativas a la identidad nacional o cultural,
las diferencias distintivas entre la cultura del alumnado y la cultura
que es objeto de estudio, y la consciencia intercultural.

Las destrezas: |la realizacion de la tarea depende de la capacidad que tiene
el alumno de ejercer, entre otras:

» Las destrezas organizativas e interpersonales necesarias para llevar a
cabo las distintas fases de la tarea.

> Las destrezas y las estrategias de aprendizaje que facilitan Ia
realizacién de la tarea y que comprenden: saber desenvolverse bien
cuando los recursos linglisticos son insuficientes, ser capaz de
descubrir por uno mismo, planificar y hacer un seguimiento de la
puesta en practica de la tarea.

> Las destrezas interculturales (véase seccién la seccion 5.1.2.2): la
capacidad de hacer frente a lo que se halla presente de modo
implicito en el discurso de los hablantes nativos.

La capacidad de enfrentarse a los requisitos para procesar la tarea:
es probable que la dificultad de una tarea dependa de la capacidad que
tenga el alumnado de:

> Controlar el nUmero de pasos u «operaciones cognitivas», concretas
0 abstractas.

> Responder a las exigencias que surjan en el procesamiento de la
tarea (capacidad para discurrir) y saber relacionar los distintos pasos
de la tarea (o combinar tareas distintas pero que guarden relacién).

7.3.1.2. Factores afectivos

La autoestima: una imagen positiva de uno mismo y la falta de inhibicién
pueden contribuir al éxito en la realizacion de la tarea

La implicacion y la motivacion: es mas probable que una tarea se realice
con éxito cuando el alumnado se encuentra totalmente implicado; un nivel
alto de motivacién intrinseca para llevar a cabo la tarea — provocada por un
interés concreto por la tarea en si o al percibir la importancia que pueda
tener, por ejemplo, para las necesidades de la vida real o para la realizacién
de otra tarea relacionada (la interdependencia de unas tareas con otras)—
fomenta una mayor implicacion del alumnado; la motivacion extrinseca
puede también desempefiar un papel importante cuando, por ejemplo, hay
presiones externas para completar la tarea con éxito (por ejemplo: para
recibir elogios, para no quedar mal, o, simplemente, por razones de
competitividad).

El estado: |a realizacién se ve influida por el estado fisico y emocional del

alumnado (es mas probable que un alumno o alumna despierto y relajado
aprenda mas y tenga mas éxito que otro que esta cansado e intranquilo).
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La actitud: los siguientes factores pueden incidir en la dificultad inherente
en una tarea que introduce nuevos conocimientos Yy experiencias
socioculturales: el interés del alumnado por lo que es diferente y su
apertura a ello; si esta dispuesto a relativizar su propia perspectiva cultural
y su sistema de valores, a asumir el papel de «intermediario cultural» entre
su propia cultura y la cultura extranjera y a resolver malentendidos y
conflictos interculturales.

7.3.1.3. Factores lingiiisticos

La fase de desarrollo de los recursos linguisticos del alumnado es un factor
fundamental que hay que tener en cuenta a la hora de establecer la
idoneidad de una tarea concreta o de manipular los parametros de la tarea:
el nivel de conocimientos y el control de la gramatica, el vocabulario y la
fonologia o la ortografia requeridos para llevar a cabo una tarea, es decir,
recursos linglisticos tales como la riqueza de vocabulario, la correccidn
gramatical y Iéxica, y aspectos del uso de la lengua como, por ejemplo, la
fluidez, la flexibilidad, la coherencia, la propiedad, la precision.

Una tarea puede ser linglisticamente compleja pero cognitivamente
sencilla, o viceversa. Por tanto, un factor puede ser compensado por el otro
a la hora de seleccionar tareas para fines pedagdgicos (aunque una
respuesta apropiada a una tarea cognitivamente compleja puede que
resulte también dificil linglisticamente en la vida real). Al realizar una tarea,
el alumnado tiene que controlar tanto el contenido como la forma. Cuando
no tiene que prestar una atencién excesiva a aspectos formales, entonces
hay mas recursos disponibles para atender a los aspectos cognitivos, y
viceversa.

7.3.2. Las condiciones y las restricciones de las tareas
Se puede manipular una serie de factores respecto a las condiciones y
restricciones que conllevan las tareas de aula dependiendo del tipo de tarea

de que se trate:

> Tareas de interaccion y expresion
> Tareas de comprension.

7.3.2.1. Condiciones y restricciones de las tareas de interaccion y
expresion

Las condiciones y restricciones que afectan a la dificultad de las tareas de
interaccion y de expresion son: el apoyo, el tiempo, el objetivo, la
prediccidn, las condiciones fisicas y los participantes.

El apoyo: la dotacion de suficiente informacion acerca del contexto y la
disponibilidad de ayuda linglistica puede reducir la dificultad de la tarea.

' e -
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> Grado de contextualizacion que se facilita: se puede facilitar la

realizacién de la tarea ofreciendo informacion suficiente y adecuada
respecto a los participantes, los papeles que han de desempefarse, el
contenido, los objetivos, el entorno (incluyendo el apoyo visual) e
instrucciones u orientaciones adecuadas, claras y suficientes para la
realizacion de la tarea.

Grado de ayuda linglistica proporcionada: ensayar la tarea, o realizar
una tarea paralela en una fase preparatoria, y disponer de apoyo
linglistico (palabras clave, etc.), contribuye, en las actividades de
interaccion, a crear expectativas, a rememorar experiencias
anteriores y a activar conocimientos previos y esquemas adquiridos.
Las actividades previas a las tareas de expresidon se pueden hacer
mas faciles, obviamente, proporcionando recursos tales como obras
de consulta, modelos adecuados y la ayuda de otras personas.

El tiempo: es probable que cuanto menos tiempo se tenga para la
preparacidon y la realizacion de la tarea, mas compleja resultara ésta. Hay
que considerar los siguientes aspectos:

>
>
>

Tiempo disponible para la preparacion

Tiempo disponible para la ejecucion de la tarea.

Duracion de los turnos de intervencion: la interaccién espontanea es
normalmente mas compleja si se trata de turnos de intervencion
largos (por ejemplo, al volver a contar una anécdota) que si se trata
de turnos mas cortos.

Duracion de la tarea: cuando los factores cognitivos y las condiciones
de la realizacién de la tarea son constantes, es mucho mas probable
gque una interaccion espontdnea de larga duracidon, una tarea
compleja con muchas fases o la planificacion y la ejecucion de un
texto extenso hablado o escrito resulte mas dificil que una tarea
similar de menor duracion.

El objetivo: es probable que cuanta mas negociacion requiera la
consecucion del objetivo u objetivos de una tarea mas compleja sera su
realizacion. Ademas, el hecho de que las expectativas respecto a los
resultados de la tarea se compartan entre el profesorado y el alumnado
facilitara el que puedan aceptarse resultados diversos, si son aceptables, en
el cumplimiento de la tarea.

>
>

Convergencia o divergencia del objetivo u objetivos de la tarea.

La actitud del alumnado y del profesorado ante los objetivos: el
hecho de que el profesorado y el alumnado sean conscientes de que
es posible y aceptable obtener resultados distintos (frente al esfuerzo
— quiza inconsciente— del alumnado por conseguir un Unico
resultado «correcto») puede repercutir en la ejecucidn de la tarea.

& wlzmAlingUis Mo tstarss: 8

Pistas de trabajo para la elaboracion del Curriculo Integrado de las Lenguas



La prediccion: el caracter predecible o impredecible de la tarea.
Normalmente, cualquier cambio en los parametros de la tarea mientras ésta
se lleva a cabo hace que aumente la complejidad para los interlocutores.

Las condiciones fisicas: el ruido puede afiadir complejidad a las tareas de
interaccion.

Los participantes: al considerar las condiciones que pueden disminuir la
dificultad de las tareas de la vida real que comportan algun tipo de
interaccion, hay que tener en cuenta -aparte de los parametros anteriores-
una variedad de factores, que normalmente no se pueden manipular, con
respecto a los participantes:

> Colaboracion del interlocutor o interlocutores.

> Caracteristicas del habla de los interlocutores.

> Visibilidad de los interlocutores.

» Competencias generales y comunicativas de los interlocutores.

7.3.2.2. Condiciones y restricciones de las tareas de comprension

Las condiciones y restricciones que repercuten en la dificultad de las tareas
de comprension son: el apoyo para la realizacion de la tarea, las
caracteristicas de los textos y el tipo de respuesta exigida.

El apoyo para la realizacion de la tarea: la introduccion de varias
formas de apoyo puede reducir la posible dificultad de los textos. Por
ejemplo, disponer de una fase preparatoria proporciona orientacion y sirve
para activar conocimientos previos; unas instrucciones claras para realizar
la tarea ayudan a evitar posibles confusiones y la distribucidon del trabajo en
pequefios grupos ofrece posibilidades para la colaboracion mutua entre los
alumnos.

» Fase preparatoria.
» Instrucciones para realizar la tarea.
> Distribucion en pequefos grupos.

Las caracteristicas del texto: al evaluar un texto para un alumnado en
concreto o un grupo de alumnos y alumnas, hay que tener en cuenta ciertos
factores como la complejidad linguistica, el tipo de texto, la estructura del
discurso, la presentacién fisica, la longitud del texto y el interés que suscita.

> Complejidad lingiiistica: una sintaxis especialmente compleja absorbe
la atencion que, de otra forma, podria dedicarse al contenido.

> Tipo de texto: la familiaridad con el género del texto y con el ambito
sobre el que versa (y con los conocimientos basicos y socioculturales
asumidos) ayuda al alumnado a prever y comprender la estructura y
el contenido de los textos.

> Estructura del discurso: coherencia textual y buena organizacién (por
ejemplo, la secuenciacion temporal, la clara sefalizacién vy
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presentaciéon de las ideas principales antes de que aparezcan
desarrolladas), el hecho de que la informacién se presente de modo
explicito y no implicitamente, la ausencia de informacion conflictiva o
sorprendente, todo ello contribuye a reducir la complejidad del
procesamiento de la informacion.

> Presentacion fisica: los textos escritos y hablados obviamente
presentan distintas exigencias debido principalmente a la necesidad
de procesar la informacidn en tiempo real cuando se trata de un texto
hablado.

» Longitud del texto: normalmente un texto breve es menos complejo
gue un texto extenso, tratdndose de un mismo tema, pues un texto
extenso requiere un mayor procesamiento y, por afadidura, un
esfuerzo de memoria, un riesgo de fatiga y distraccion.

> Interés para el alumnado: el interés personal por el contenido de un
texto produce un alto nivel de motivaciéon que contribuye a mantener
el esfuerzo de comprension que realiza el alumno (pero no contribuye
necesariamente a la comprension de forma directa).El hecho de
fomentar en el alumnado la expresidn de sus conocimientos, ideas y
opiniones personales al proponerles una tarea de comprensién puede
aumentar la motivacion y la seguridad y activar la competencia
linglistica que precisa el texto en cuestion.

Tipo de respuesta requerido: aunque un texto pueda resultar
relativamente dificil, se puede adaptar el tipo de respuesta requerido por la
tarea con el fin de adecuar las competencias y las caracteristicas del
alumnado. Una tarea de comprensiéon puede requerir una comprension
global o selectiva, o una comprensién de detalles importantes.

La respuesta puede ser no verbal (una respuesta no manifiesta o una accién
simple como, por ejemplo, seleccionar una imagen) o puede que se requiera
una respuesta verbal (hablada o escrita), como por ejemplo identificar y
reproducir informacion partiendo de un texto para un fin concreto. Una
respuesta verbal puede requerir en otros casos que el alumnado complete el
texto o que produzca un nuevo texto mediante tareas relacionadas de
interaccidon o expresion.

Marco comun europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion
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ENFOQUE POR TAREAS

1. HACIA UN NUEVO PARADIGMA EN LA ENSENANZA DE
IDIOMAS MODERNOS: EL ENFOQUE POR TAREAS.

1.1. Bases teodricas

LINGUISTICA

COMPETENCIA COMUNICATIVA = COMPETENCIAS DISCURSIVA

SOCIOLINGUISTICA

ESTRATEGICA

No se puede planificar el contenido educativo al margen de cdémo el
alumnado lo va a trabajar en el aula. De ahi el caracter globalizador de las
propuestas curriculares que quieran ser coherentes con este punto de
partida y de ahi el uso de la “tarea” como unidad organizadora de los
diferentes componentes del proceso de ensefianza - aprendizaje.

Las actividades son las unidades en las que se basa el profesorado cuando
planifica sus clases. El curriculo ha de contemplarlas como unidades de
analisis.

La influencia del curriculo se halla mediatizada por la participacion y la
interpretacion del alumnado de lo que acontece en el aula. Este trata de
imponer “su” orden no sélo ante el contenido a aprender para hacerlo mas
manejable sino que también trata de imponer sus propias estrategias.
Sobre la metodologia de la clase.

1.2. La tarea como unidad de analisis en el disefo curricular.

La tarea es una unidad de analisis viable y significativa ya que considera los
4 aspectos mas importantes del disefio curricular:

a. Analisis de las necesidades del alumnado: relevancia, familiaridad,
frecuencia, posibilidad de generalizacion, etc.

b. Definicion del contenido del curriculo: las tareas reales se clasificaran
en grupos mas abstractos y generales o tareas tipo que aseguren y
hagan posible las transferencia por parte del alumnado a otras tareas
reales. Las tareas pedagdgicas pueden ser:

- Tareas comunicativas: se centran en el intercambio de
significados con un propdsito similar al de las actividades
cotidianas de comunicacién

- Tareas de aprendizaje: tienen como objetivo principal Ia
exploracion de aspectos concretos del sistema linguistico.

La secuenciacidon de las tareas viene determinada por:
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- el n° de pasos para la ejecucion

- el n% de elementos que intervienen

- el tipo de conocimiento que presuponen

- las demandas cognitivas que implican

- el desplazamiento en el espacio y en el tiempo

c. La organizacién de oportunidades para la adquisicion de la L2:
aumenta en cantidad y calidad el trabajo de negociacién del
significado en términos de mayor reciclaje de lengua, mas
retroalimentacién, mayor elaboracidon y precisién, mas incorporacion,
etc.

d. Las tareas pueden servir como un buen instrumento de evaluacion.
2. ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

Un curriculo, que reconozca que la adquisicion de una lengua es un
proceso de construccién creativa, tiene necesariamente que incorporar el
papel de las estrategias del alumnado en la planificacion didactica.

Los procedimientos son un conjunto de acciones mediadoras del proceso
de aprendizaje que una vez interiorizadas por parte del alumnado le van
a permitir organizarse ante la informacion, inferir desde ella y establecer
nuevas relaciones entre y a partir de los diferentes contenidos. Los
procedimientos seran los facilitadores del desarrollo de estrategias de
aprendizaje que a su vez promueven en el alumnado un aprendizaje
autonomo vy eficaz.

Con las estrategias de aprendizaje el alumnado de la L2 realiza un
conjunto de procesos mediante los cuales descubre las reglas de la L2
(pragmaticas, semanticas, sintacticas y fonoldgicas) vy |llega
gradualmente a dominarlas desarrollando asi el continuo de su
interlengua.

Las estrategias de comunicacién se refieren a las formas en que el
alumnado utiliza su sistema de interlengua en la interaccion.

Caracteristicas de las estrategias de aprendizaje:

- Contribuyen al objetivo principal: la competencia comunicativa.

- Estimulan al alumnado a ser mas auténomo.

- Cambian el rol del profesorado que pasa de ser dirigista a
colaborador del proceso de aprendizaje del alumnado.

- Se orientan a la solucién de problemas.

- Son acciones especificas tomadas por el alumnado.

- Implican muchos aspectos dela alumnado, no tan sélo el
cognitivo.

- Ayudan al alumnado de forma directa e indirecta.
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- No siempre son observables.

- A menudo son procesos conscientes.
- Pueden ser ensefiadas.
- Son flexibles.

- Se ven influidas por una gran variedad de factores.

2.1. Estrategias directas.

Estrategias directas

Estrategias de estimulacion de memoria

Estrategias cognitivas

Estrategias de compensacion

ESTRATEGIAS
DE
ESTIMULACION
DE MEMORIA

Creacion de enlaces
mentales

Clasificar elementos lexicales en
unidades significativas (agrupar)

Asociar nueva informacion con
conceptos aprendidos

Colocar palabras o frases nuevas
en un contexto con el fin de
recordar

Asociacion de
imagenes, sonidos a
palabras o expresiones

Utilizar imagen grafica para crear
asociaciones

Utilizar mapas semanticos

Utilizar palabras clave para
recordar empleando enlaces
auditivos y visuales (similitudes
entre L1y L2)

Asociar palabras por similitudes
fonéticas

Revision ciclica

Repasar de forma estructurada

Empleo de acciones
fisicas

Utilizar respuestas fisicas

Utilizar técnicas mecanicas (mover,
situar, escribir)
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Practicar
(controladamente)

Repetir significativamente

Practicar con sonidos formalmente

Reconocer vy utilizar férmulas y
modelos lingUisticos

Combinar elementos conocidos en
nuevos enunciados

Practicar “copiando” situaciones de
comunicacién

ESTRATEGIAS
COGNITIVAS

Recibir y transmitir
mensajes

Captar la intencién rapidamente

Utilizar recursos para recibir vy
transmitir mensajes (linglisticos o
no-linglisticos)

Analizar y razonar

Analizar deductiva e
inductivamente

Analizar expresiones por unidades

Analizar contrastivamente

Traducir

Transferir

Estructurar el input y
el output

Tomar notas

Resumir

Resaltar

ESTRATEGIAS
DE
COMPENSACION

Inferir

Utilizar indicios lingUisticos

Utilizar indicios no linguisticos

Superar las
limitaciones en la
produccion oral y

escrita

Calcar de la L1

Pedir ayuda (clarificar, repetir, etc)

Usar de gestos o mimica

Evitar ciertos temas o expresiones
en la conversacion e incluso
abandonar la comunicacion

Planificar el discurso

Simplificar del discurso

Investigar de palabras nuevas

Parafrasear o usar sindnimos
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2.2. Estrategias indirectas

Centrar el aprendizaje, prestando atencion, sabiendo
el por qué y el cdmo de las actividades
ESTRATEGIAS | Ol C ) fendo ol por qué y 61 cémo de Ias
METACOGNITIVAS !
actividades
Evaluar el aprendizaje = monitorizdndose vy
autoevaluandose
Reducir la ansiedad
ESTRATEGIAS Aumentar la confianza en si mismo, tomar riesgos
AFECTIVAS Descubrir sentimientos, actitudes y motivaciones en
el aprendizaje
Preguntar por clasificaciones, repeticiones, ejemplos,
correcciones
ESTRATEGIAS Cooperar con los otros aprendiendo con ellos vy
SOCIALES controlando la competitividad
Empatizar con los demds, comprendiendo sus
pensamientos y su cultura

3. TAREAS: DEFINICION Y COMPONENTES

Una tarea comunicativa se podria caracterizar como una actividad (o
conjuntos de actividades) de aprendizaje cuyo objetivo es que el alumnado
transmita significados dentro de un contexto situacional apropiado, y que
implica que el alumnado tiene que aprender, manipular, producir o
interactuar en la lengua objeto de aprendizaje en propdsitos comunicativos.
Esta(s) tarea(s) debera(n) tener elementos de similitud con acciones que se
realizan en la vida cotidiana y tener un sentido de finalizacién.

3.1. Objetivos

Los objetivos expresan las intenciones que hay detras de cualquier tarea de
aprendizaje, y son el vinculo de unidn entre la teoria curricular y la practica
docente; por lo tanto deben responder, aunque a veces no de forma
explicita, a una opcién sobre la naturaleza del lenguaje y a unos principios
de aprendizaje.

Los objetivos de una tarea de aprendizaje estan en estrecha relacion con los
resultados que se espera que el alumnado consiga con esa tarea. Estos
objetivos pueden estar formulados en términos de desarrollo de las
capacidades con respecto a:

- destrezas linguisticas
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- procedimientos para desarrollar esas destrezas (directas e
indirectas)
- reflexién sobre la lengua

Estos objetivos no son en absoluto excluyentes entre si, sino
complementarios en cualquier tarea de aprendizaje que asuma que, tanto
los procedimientos como los contenidos son partes integrantes del proceso
de aprendizaje del alumnado. Asimismo, hay que considerar que una misma
tarea puede tener objetivos asi como resultados diferentes, y que éstos
pueden estar englobados en las sucesivas actividades conducentes a la
tarea final.

Es importante a la hora de especificar objetivos, que éstos estén claros,
tanto para el profesorado como para el alumnado, ya que de ello dependera
el éxito o el fracaso de la tarea.

Otro de los aspectos importantes a considerar en la planificacion de los
objetivos, y por lo tanto en los resultados de la tarea, es el grado de
implicacion e implicacién que ha tenido el alumnado con respecto a su
planificacion

3.2. Input

Se entiende por input los datos suministrados al alumnado y que
constituyen el punto de partida de una tarea.

Lo que verdaderamente importa del input - ya sea un material auténtico o
pedagdgico - es como el profesorado lo hace asequible a su alumnado,
dependiendo de las tareas y subtareas que se disefien y como lo va a
decodificar el alumnado aplicando sus estrategias directas.

Factores que facilitan o dificultan la adquisicion del input:

- la complejidad del texto (oral o escrito)
- el tipo de apoyo: visual, escrito, auditivo, etc.
- el tipo de texto: descripcidn, narracion, discusion, etc.

3.3. Subtareas

Son las actividades que constituyen los pasos previos que van a conducir a
la realizacion de la tarea completa. Al disefiar o seleccionar las distintas
subtareas, que lleven a completar una tarea, hay que tener en cuenta los
siguientes aspectos:

- la graduacion: atendiendo a razones de dificultad, motivacion,
frecuencia de uso, etc.

- la secuenciacion de las actividades de acuerdo con las
exigencias cognitivas y de interpretacidon que se requiere. Esta
secuenciacion tendria 3 fases:
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o fase procesadora: el alumnado sélo tiene que leer o
escuchar un texto

o fase productiva: en la que el uso de la lengua estd muy
controlado
o fase interactiva: considerada como la realizacion de la

tarea ya que comporta el uso de actividades mas
complejas como la simulacion, resolucion de problemas,
discusiones, etc.
- las caracteristicas:
o tareas unidireccionales frente a multidireccionales: en las 190
s6lo un participante posee toda la informacién
o convergencia: hay que llegar a una decision comin mediante
la negociacion
o tiempo de planificaciéon de la tarea: el tiempo de preparacion
aumenta el ritmo de adquisiciéon de la L2
o tareas cerradas frente a tareas abiertas: |la tarea presenta una
solucidén Unica o toda una gama.

3.4. Roles del profesorado y roles del alumnado.

El término “rol” implica tanto el papel que el alumnado y profesorado
desempefian en el desarrollo de las tareas y actividades, como las
relaciones sociales e interpersonales que se establecen entre los
participantes.

3.4.1. Del profesorado

- El profesorado como “manager” y facilitador: organiza el
contenido, la secuenciacién, los recursos de la tarea, la
situacion (“setting”) donde se va a dar el aprendizaje, facilita
el proceso comunicativo entre todos los participantes y entre
éstos y las actividades y los textos y promueve las estrategias
de aprendizaje del alumnado desarrollando las directas para
trabajar con la lengua y las indirectas para que organicen su
aprendizaje.

- El profesorado en interaccién con el alumnado como guia de
las actividades y tareas del aula, aclarando procedimientos y
ofreciendo feedback en momentos apropiados durante las
actividades de aprendizaje y ensefianza.

- El profesorado como suministrador de feedback positivo

(suministra refuerzo a la produccién del alumnado) y negativo
(suministra informacién que el alumnado pueda usar
activamente para modificar su comportamiento).
El feedback negativo se corresponde al tratamiento del error.
Desde el punto de vista constructivista, el profesorado ha de
fomentar la puesta en practica de las estrategias indirectas del
alumnado para que sea capaz de monitorizar y autoevaluar su
propia produccion e incluso la de sus companeros.
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3.4.2. Del alumnado: su rol esta ligado a sus estrategias

de aprendizaje y al tipo de tarea que ha de
desarrollar.

El papel del alumnado como negociador implicandose en una
actividad social donde sus roles sociales e interpersonales no
estan separados de los procesos psicoldgicos de aprendizaje.

El alumnado como responsable de su propio aprendizaje y del
desarrollo cognitivo de “aprender a aprender”. El alumnado ha
de ser cooperativo, creativo (infiriendo y creando enlaces
mentales), tomar riesgos, ser independientes para planificar y
organizar su aprendizaje.

El alumnado como monitor, como proveedor de feedback para
otros mediante la negociacidén que se da durante la interaccion,
facilitando para otros y para ellos mismos la comprension del
input (estrategias indirectas).

Estos nuevos roles estan directamente relacionados con el tipo de
agrupamiento que las actividades y tareas promueven: individual, en
pequenos grupos (de 2 a 8 participantes) y en gran grupo. Ventajas del
trabajo en grupo:

o

mayor cantidad de oportunidades de practica individual de la
lengua

mejor calidad de las producciones

ayuda a individualizar el aprendizaje

mejora el clima afectivo de la clase

aumenta la calidad, cantidad y comprension del input

la precisiéon gramatical de la negociacion no se ve afectada por
la falta de supervision del profesorado

se da una mayor cantidad de negociacién

la frecuencia de correccién y complejidad de frases es mayor.

Evaluacion

Objetivos:

Grado de participacion del alumnado en la planificacién de la
tarea

Grado de claridad en la especificacién de los objetivos a nivel
de destrezas linguisticas y de procedimientos.

Analisis del input oral y escrito:

Adecuacion para la realizacion de la tarea

Adecuacion al nivel de conocimiento del alumnado
Interés para el alumnado
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Grado de respuestas del alumnado ante las actividades
propuestas para la comprension y asimilacion del input:
dificultad del material y de las instrucciones.

Analisis de la produccion oral y escrita:

Promocién de la utilizacion de la L2 con propdsitos
comunicativos

Promocion de la interaccién

Desarrollo de la necesidad de entender y hacerse entender

Uso de la lengua en una “situacién natural de comunicacion”
Empleo de tareas abiertas y cerradas

Empleo de tareas convergentes y divergentes

Empleo de tareas unidireccionales y multidireccionales
Adecuacion del tiempo para planificar el discurso.

Graduacién e integracion:

Continuidad en las actividades

Orden de dificultad en los contenidos

Adecuacion de los contenidos

Papel del profesorado: informante, participante, supervisor,
etc.

Papel del alumnado: receptor pasivo, dirigido, participante,
creativo, autonomo

Tipologia y tratamiento de los errores.

Consideraciones posteriores:

Motivacion del alumnado

Concienciacién por parte del alumnado de los objetivos vy
procedimientos

Problemas de organizacion o de estrategias

Adecuacion del tiempo

Porcentaje de uso de la L1 y de la L2

Tiempo de produccidon linglistica del alumnado vy del
profesorado

Modificacién que se podria introducir.

“"Hacia un nuevo paradigma en la ensefanza de idiomas modernos: El

enfoque por tareas”

J. Roca, M. Valcarcel y M. Verdu
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EL TRABAJO POR PROYECTOS: UNA PROPUESTA PARA GARANTIZAR
UNA EDUCACION COMUN ATENDIENDO A LA DIVERSIDAD DEL
ALUMNADO

Segun la etapa educativa, la metodologia variara. En este primer
documento sélo proponemos una actividad relacionada con la ESO por ser
probablemente la etapa donde mas se acusa este tipo de dificultad. Aun
cuando nuestro interés es centrar el trabajo en la competencia de la
comunicacién en lengua materna, se observara que las otras siete
competencias clave encuentran también un destacado lugar. Se trata de
desarrollar actividades de descubrimiento o trabajos por proyectos. Los
proyectos estarian enmarcados en los programas que cada area o materia
ha de desarrollar.

Para lograr la democratizacion real del éxito en la escuela es necesario
proponer un recorrido de formacion para todos y, paralelamente diferentes
itinerarios para lograr alcanzar los objetivos comunes propuestos. Este
modelo pretende por un lado mantener la unidad de exigencias de una
ensefianza comun de calidad, pero, a su vez, introduce modalidades que
permiten focalizar el alumnado en su diversidad. El alumnado ha de elegir el
tema y la modalidad de produccién final. La eleccion por parte del
alumnado presenta la ventaja de que éste se responsabiliza en su proceso
de formacion y le obliga a asumir las consecuencias. Pero, por otro lado,
contribuye a estimular el placer de aprender y el interés por la tarea
escolar. El trabajo por proyectos ha lograr el éxito del alumnado que habra
tenido la posibilidad de desarrollar un trabajo diferente, motivador y
valorado y darle gusto por permanecer en la escuela.

OBJETIVOS

Una de las posibilidades es el establecimiento de grupos flexibles de
alumnos y alumnas para que elaboren proyectos artisticos, cientificos o
culturales. Estos proyectos podrian responder a los gustos e intereses del
alumnado y al desarrollo de sus aptitudes personales. Una de las principales
caracteristicas de los proyectos de investigacion es que el alumnado ha de
estar directamente implicado desde la concepcidon del proyecto hasta la
exposicion final del trabajo. Otra importante caracteristica es que tiene que
estar al menos implicadas dos areas o asignaturas, luego dos docentes a
menos que el mismo profesor o profesora asuma dos areas. Los proyectos
son un tiempo de enseflanza. Deben permitir la adquisicién de
conocimientos y la construccidon de competencias.

Estos proyectos pueden dar un sentido al aprendizaje ofrecido al alumnado,
a la vez que aportan creatividad y originalidad, animan a la toma de
responsabilidad del alumnado y fomentan su espiritu emprendedor. Por
otra parte, muestran una coherencia entre las diferentes areas
estudiadas de forma compartimentada. Es esencial que los temas no sean ni
demasiado ambiciosos, ni muy pobres, sino que estén adaptados a los
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conocimientos y competencias del alumnado. El éxito de este método
consiste en que la tarea sea realista y realizable. El punto de partida ha
de ser un problema que hay que resolver. Se trata de llevar a cabo un
proceso intelectual complejo. El alumnado se interrogara paralelamente
sobre conocimientos que se relacionan con mas de una asignatura y el
trabajo de investigacidon le permitird aportar una respuesta argumentada y
verificada, gracias a las reflexiones, a los andlisis y a las interacciones con
los demas miembros.

Para empezar a trabajar, y segun la experiencia y perfil del alumnado, el
equipo pedagdgico habrd a lo mejor de proponer una primera reflexion
en el seno del equipo bajo la técnica de la lluvia de ideas, el analisis de sub-
temas, de palabras - clave que permitan al grupo esbozar un primer
acercamiento a la tarea. La verbalizacion de este primer acercamiento
podria llevar incluso a un nuevo reagrupamiento de alumnos y alumnas por
no estar motivados por la tarea y preferir otra expuesta. A partir de este
momento en que se ha presentado las lineas generales del trabajo y se
consignan en el libro de registros que ha de llevar el grupo, el
profesorado puede proceder a una primera validacién del trabajo y tomar
notas de la ayuda que habrd que prestar a los diferentes grupos.

El profesorado evaluara también las dificultades encontradas a lo largo del
trabajo de investigacién. Los problemas surgidos de la organizacion del
trabajo, del papel que ha de desempefiar cada miembro del grupo, de la
interpretacidon errdnea o simplista de las fuentes consultadas, etc que son
también situaciones reales de aprendizaje de la vida social y profesional.

Mediante este tipo de metodologia el profesorado tendra la ocasion de :

e Gestionar el tiempo de manera mas flexible con el objeto de
acompanfar al alumnado en su trabajo de forma mas personalizada,
observarlo en situacion de aprendizaje y ayudarlo a superar las
dificultades.

e Obtener la participacién activa del alumnado gracias a la puesta en
marcha de un proyecto basado en la colaboracién entre iguales, en la
confrontacidén de las ideas, en la toma de decisiones pactadas, en la
corresponsabilidad entre los miembros del grupo y todo ello mediante
el uso del lenguaje y la lectura de documentos.

e Mejorar la situacion en el aula y el trabajo en equipo.

e Reforzar el trabajo de los equipos pedagdgicos y crear una
articulacion real entre las disciplinas.

e Investigar la busqueda de materiales y fuentes.

e Analizar las competencias que cada area pretende desarrollar y
complementarlas mediante la colaboracién con el equipo pedagdgico.

e Experimentar una nueva metodologia mas activa e innovadora que
busca atender a la diversidad del alumnado permitiendo el desarrollo
de un trabajo auténomo y creativo.

e Reflexionar sobre un nuevo procedimiento en la evaluacion donde
prima el proceso tanto como el resultado final. Tomar en cuenta la
autoevaluacion del alumnado y la opinién de las familias.
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El equipo docente habra de delimitar los aspectos contradictorios que se
dan en este tipo de metodologia: dejar al alumnado que trabaje libremente
favoreciendo asi su autonomia y fomentando la capacidad de aprender a
aprender o proponer unas exigencias minimas, controlar el trabajo para que
no caiga en vacio. La solucién estd en ser conciente de que este tipo de
trabajo por proyectos constituye una situacion de aprendizaje, mas que la
comprobacién de adquisiciones. La autonomia del alumnado y su
competencia de aprender a aprender son objetivos principales, aun cuando
haya que acompanarlos en esta tarea que puede ser nueva para él, habra
que precisarle determinadas reglas y procedimientos, relanzar su trabajo
cuando se encuentre en un impasse y validar su trabajo cuando vaya bien.

De entre los objetivos perseguidos cabe destacar los siguientes:

e Establecer nuevas relaciones entre el alumnado y el profesorado en
un marco de trabajo distinto donde el docente acompaifa,
recomienda, lanza nuevas pistas de investigacion, ayuda ...

e Incrementar la curiosidad intelectual en una situacion activa de
aprendizaje, formar la iniciativa, el espiritu critico, motivar a través
de un proyecto elegido y concebido por el propio alumnado

e Movilizar los conocimientos para producir, descubrir las relaciones
existentes entre diferentes dreas o asignaturas y percibir Ia
coherencia de los saberes escolares.

e Enfrentarse con los errores y superarlos.

¢ Adquirir métodos de trabajo: elaboracion progresiva, eleccidon del
problema, eleccion de los soportes necesarios para el desarrollo de la
solucién, presentacién del producto, autoevaluacion del trabajo
individual y del trabajo en equipo.

e Desarrollar nuevas capacidades y competencias: autonomia,
responsabilidad, iniciativa, creatividad, trabajo en equipo, busqueda
de informacidn, argumentacién, dominio de internet, dominio de la
expresion oral y escrita, etc.

CONTENIDOS Y METODOLOGIA

Logicamente, un estudio del contexto educativo y del perfil e intereses del
alumnado ha de ser emprendido antes de tomar cualquier tipo de decisién.
La elaboracion de trabajos por proyectos ha de ser obligatoria una vez toma
la decision de adoptar este método. Podria incluirse en el horario del
alumnado con dos horas semanales, por ejemplo. Cada centro habra de
ofertar diferentes itinerarios en cada uno de los grandes bloques:

e La creacion cientifica y técnica

e La naturaleza y el cuerpo humano

e Las artes y humanidades

e Las lenguas y civilizaciones

El trabajo por proyectos implica la coordinacion entre docentes de
distintas areas y les lleva a conocer la programacidon de otras areas, la
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identificacion de los conocimientos y competencias que el area pone de
relieve, la eleccion del tema y la planificacion de las tareas.

El trabajo por proyectos tiene como fin Ultimo una produccion individual
o colectiva: creacion de un objeto, de una maqueta, de un texto, de un
CD, de una pelicula, de un periddico, de un espectaculo, de una pagina web,
de un cémic, de una cancién, etc. Pero, ademas serd el objeto de una
presentacidén y de una primera apropiacién de métodos de investigacion. El
trabajo del profesorado sera velar para que no se trate de una compilacién
de datos y una exposicidn sin mayor interés, sino que el tema ha de retener
una problematica y el equipo ha de presentar varias soluciones para la
resolucion del problema. Esta es probablemente la parte mas dificil de la
tarea y es la que mas hay que conducir con mayor dedicacion. Es esencial
que el alumnado se apropie de técnicas investigativas que aprenda a
analizar la informacidn, a sopesar los pros y contras de opiniones de otros,
a sacar sus conclusiones y a argumentarlas.

Asimismo, especial relevancia cobra la expresion ya que se requiere una
correcta presentacion oral y escrita del producto final, en la que se
verificara la formulacion del problema abordado, la construccién de la
solucidn argumentada o de la demostracién, la redaccion de una memoria,
de una sintesis, y la exposicidon al resto del grupo. Desde el punto de vista
comunicativo, se pretende que el alumnado domine sin dificultad, tanto
oralmente como por escrito, las principales formas del discurso, sea capaz
de argumentar y analice los efectos de la argumentacién en los
interlocutores, interprete textos e imagenes, participe en un debate, adapte
su discurso a las situaciones, a los interlocutores y a la finalidad perseguida.

Para que el éxito académico quede garantizado, es importante la relacion
entre los temas propuestos y los contenidos de los curriculos de las
diferentes areas o asignaturas. Segun el grupo de alumnos y alumnas al
que vaya el proyecto dirigido, se podria tratar de una actividad de refuerzo
o de profundizacioén de los conocimientos. En cualquier caso, el proyecto
ha de contribuir a la adquisicion de conocimientos y de competencias.
Asimismo sera imprescindible elaborar unos criterios rigurosos de
evaluacion que no sélo han de contemplar la valoracién del producto final
sino también y sobre todo las técnicas y procedimientos empleados, la
capacidad de iniciativa y de creacion, el compromiso asumido y la
implicacidn en el trabajo colectivo.

Las tareas han de ser organizadas en funcion de las siguientes
competencias:

e Adquisicién de conocimientos y domino del lenguaje oral y escrito
para describir dicha adquisicion.

e Adquisicion de procedimientos, técnicas, eficacia de los medios
empleados, estrategias del tratamiento y de la apropiacion de la
informacién, dominio del lenguaje oral y escrito en la exposicién del
producto final.
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e Aptitud al trabajo en grupo, toma de responsabilidades, relacidon
con los demas, desarrollo de competencias interpersonales.

e Aprendizaje autonomo, iniciativa personal, pertinencia de la
peticién de ayuda, gestidon del tiempo, perseverancia, capacidad para
elegir, aptitud para adoptar un distanciamiento critico respecto a la
produccién de la tarea.

Animar al alumnado al aprendizaje autonomo le conducird a acompafarlo
hacia una evaluacion de todo su recorrido de aprendizaje. Paralelamente,
este método permitird al docente afinar la mirada que tiene sobre cada
alumno o alumna y le podra llevar a percibir capacidades y aptitudes que no
le habian sido reveladas anteriormente. La evaluacién se apoyara sobre
distintas herramientas, que se usaran de forma flexible y modesta con el
objeto de alimentar el didlogo con el alumnado y de ayudarlo en todo el
recorrido. Cada alumno, ademas del libro de registros del grupo, habra de
llevar un diario de investigacidén para anotar la evolucién de su trabajo, los
recursos movilizados, los éxitos logrados y los obstaculos encontrados.
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COMPARACION DE LOS CURRICULOS EN LA EDUCACION PRIMARIA

AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

AREA DE LENGUAS EXTRANJERAS

Comprender mensajes orales, escritos

Comprender informaciones generales y especificas en textos
orales y escritos

Construir y expresar mensajes orales, escritos

Producir textos orales y escritos

Valorar y hacer un uso reflexivo de la modalidad lingiistica
andaluza

Leer de forma comprensiva textos sencillos (3)

Utilizar la lengua oral para intercambiar ideas, experiencias vy
sentimientos

Establecer relaciones entre el significado, la pronunciacién vy la
representacion grafica de palabras o frases

»n | Conocer y usar los medios de expresion corporales Comprender y usar los elementos linglisticos y no lingUisticos
g que intervienen en situaciones habituales de interaccién social y
ul comunicacion
w Desarrollar el placer de leer y escribir Mostrar actitudes abiertas de comprension y respeto hacia otra
m lengua, sus hablantes y su cultura
o Propiciar el desarrollo de los sistemas perceptuales, de|Transferir al aprendizaje de la lengua extranjera Ilos
simbolizacién y representacion conocimientos y las experiencias previas derivadas de la
adquisicion de la lengua materna, contribuyendo a desarrollar
progresivamente procesos de aprendizaje autbnomo
Reflexionar sobre el uso de la lengua en sus aspectos formales
Conocer los diferentes usos sociales de las lenguas
Usar la lengua como instrumento para la adquisicion de nuevos
aprendizajes
w | Comunicacion oral S _
E lo) — - Comunicacion oral y escrita
> e Comunicacion escrita
8 Z|La lengua como objeto de conocimiento Aspectos socioculturales

P‘ 3 A At Py i e
& wIINQUISMO.ams 25

Pistas de trabajo para la elaboracion del Curriculo Integrado de las Lenguas




COMPARACION EDUCACION PRIMARIA

1. Caracteristicas generales. 2. Escuchar. 3. Hablar. 4. Leer. 5. Escribir

AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

AREA DE LENGUAS EXTRANJERAS

Establecer una progresion adecuada, pareja y simultanea en la
consecucién de los distintos objetivos teniendo en cuenta los
diferentes niveles del alumnado

Seleccionar, organizar y secuenciar los contenidos para su
presentacion al alumnado desde la éptica de los distintos nucleos
que conforman el area

Facilitar el disefio, planificacion y realizaciéon de actividades de
aprendizaje en las que se utilicen elementos propios de otras
areas

Considerar al alumnado como el principal protagonista de su
propio proceso de aprendizaje, asumiendo un desarrollo
individual del mismo

No considerar al alumnado como un interlocutor pasivo, que
tiene como Unico punto de referencia el modelo de expresién
ofrecido por el profesorado, sino como sujeto activo en la
construccién de su conocimiento

Facilitar los procesos de aprendizaje

Planificar y desarrollar actividades que fomenten el desarrollo de
la percepcion, la simbolizacion y la representacién para favorecer

Poner en contacto al alumnado con datos comunicativos que le
resulten significativos y comprensibles, con las siguientes
caracteristicas: sus intereses, aplicables a un amplio niumero de
situaciones, con un nivel de complejidad s6lo un poco mas
avanzado del conocimiento que poseen, y con apoyo contextual
suficiente para facilitar su comprension

Desarrollar la elaboracién de significados simbdlicos, es decir,
que no dependa su comprension del contexto en el que
aparecen, esto se producird posteriormente a partir de la
ampliacién y diversificacién de los contextos.

Los contextos vendran determinados por los tipos de actividades,
que deben de tener una estructura de funcionamiento accesible
al alumnado, o con la que ya esté familiarizado (juegos variados,
representaciones, cuentos, canciones, etc.). Las actividades o
tareas a realizar constituyen el centro de la planificacion
didactica, integrandose en ellas los objetivos, contenidos y
evaluacién

Las actividades y tareas se generaran a partir de temas o centros
de interés pertenecientes al mundo experiencial del alumnado y
se adaptaran a los intereses y edades del mismo.

Potenciar el uso de la lengua para hacer cosas con ella y, por lo
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las estrategias cognitivas necesarias para la la

escritura.

lectura vy

Llevar a cabo una prospeccion inicial que dibuje un perfil del
alumnado: sus competencias comunicativas, sus principales
carencias y cualidades

Crear un clima de libertad en el aula evitando las correcciones
represivas que inhiben cualquier intento de participacién y, por
tanto, de aprendizaje

tanto seleccionar actividades y situaciones de comunicacion
disefiadas de forma a que generen la lengua a usar y no al
contrario.

Incorporar de forma intencionada ciertas estrategias
comunicativas semejantes a las que se utilizan en los procesos
naturales de adquisicién de lenguas y que el alumnado ya ha
experimentado en su lengua materna: parafrasear, usar
elementos redundantes, repetir de forma natural, etc.

Para que el trabajo cooperativo sea practica habitual en el aula,
es necesario que los espacios se organicen de forma flexible y
faciliten diversos agrupamientos.

Iniciar  tareas 0 proyectos de trabajo centrados
fundamentalmente en el aula y el entorno préximo, posibilitando
la relacion entre la lengua extranjera y otras &reas de
conocimiento e implicando al alumnado en tareas de bUsqueda y
participacion personal, en parejas, pequefio grupo o de toda la
clase

Organizar el trabajo junto con los profesores tutores con el fin de
garantizar un enfoque globalizado

Propiciar el intercambio fluido de roles entre el alumnado,
facilitar un intercambio continuo, oral y escrito en las actividades
de grupo y potenciar la participacion activa y desinhibida de
éstas en las distintas situaciones de comunicacion

Fomentar el uso de los medios de comunicacion social para
establecer la relacién del cdédigo verbal con otros cdédigos no
verbales: relacion texto-imagen en la historieta grafica, en la
publicidad, en la television, en la prensa, etc. y para entender
gue la informacion necesaria para la construccién del
conocimiento no soélo llega a través de los libros de texto,

Trabajar de forma integrada desde el principio las destrezas de
comprension y expresidon, tanto oral como escrita; sin embargo,
la comprension de informaciones no debe implicar la produccion
inmediata de las mismas, ya que es necesario propiciar periodos
gue permitan la interiorizacion de la nueva lengua.

Desarrollare destrezas receptivas y orales en los primeros
momentos, en que la competencia linglistica y comunicativa del
alumnado es baja, y acompafidandolas de tareas que demanden
respuestas no verbales, tales como dibujar, construir, asociar,
sefialar, secuenciar, responder fisicamente, etc.
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manuales, libros de lectura o experiencias propias; también -y,
hoy dia, en un tanto por ciento muy elevado- nos la facilitan los
medios de comunicacion social (prensa, radio, television, cine...).

Considerar el aula como un contexto general, comun y auténtico
en el que se establecen las relaciones de comunicaciéon en lengua
extranjera.

Usar la lengua extranjera como vehiculo de comunicacion en las
interacciones que ocurran en el aula, jugando un papel esencial
en el aspecto afectivo y dando autenticidad a las situaciones de
comunicacion

Proporcionar datos comunicativos variados, con el fin de
estimular el proceso de aprendizaje natural en el alumnado: el
lenguaje del profesorado u otras personas, el lenguaje de los
companeros, grabaciones contextualizadas tipo audio o video,
informacion escrita, etc

Favorecer el aprendizaje cooperativo y el lenguaje interactivo
entre los compafieros para ampliar las situaciones de
comunicacion y de relaciones sociales dentro del aula.

Propiciar el intercambio fluido de roles entre el alumnado,
facilitar un intercambio continuo, oral y escrito en las actividades
de grupo y potenciar la participacion activa y desinhibida de
éstas en las distintas situaciones de comunicacion

Desarrollar la capacidad de expresién-comunicacion de cada
individuo enriqueciéndola, y otorgandole su caracter social

Velar por que la ensefianza de la expresién oral una ensefianza
prevista en la programacion, sea organizada y sistematica, para
desterrar asi su caracter ocasional. En ella se intentaran abarcar:
aspectos fonéticos, sintacticos, |éxico-semanticos y el uso de los
codigos no verbales. Sugerimos actividades del tipo de: didlogos,
debates, audicién y narracion oral de cuentos, composicion de

Trabajar de forma integrada desde el principio las destrezas de
comprension y expresion, tanto oral como escrita; sin embargo,
la comprension de informaciones no debe implicar la produccion
inmediata de las mismas, ya que es necesario propiciar periodos
que permitan la interiorizacién de la nueva lengua.

Desarrollare destrezas receptivas y orales en los primeros
momentos, en que la competencia linglistica y comunicativa del
alumnado es baja, y acompafidandolas de tareas que demanden
respuestas no verbales, tales como dibujar, construir, asociar,
sefialar, secuenciar, responder fisicamente, etc.

Utilizar la lengua extranjera de forma productiva, como condicién
indispensable para su adquisicién y aprendizaje.
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cuentos mediante improvisacion, textos colectivos,
improvisaciones, dramatizaciones, memorizaciones, recitaciones,
cantos, recreacion de textos, creaciéon de textos a partir de la
memoria senso-emotiva

Seleccionar fuentes que provoquen los ejercicios de expresion
oral o escrita deben estar intimamente relacionados con la vida,
intereses, exigencias y experiencias de los alumnos, dandoles asi
un caracter mas funcional y dejando claro a los ojos del distante
gue la expresion escrita no es un fin en si misma sino un medio
para ser y comunicarse.

Ayudar a construir un mensaje periodistico, televisivo,
radiofonico, para poder recorrer asi un camino que lleve al
alumnado de ser receptor pasivo acrilico a ser receptor formado,
criticos y emisor aceptablemente cualificado.

Producir, gracias al contexto cooperativo, las actividades que se
desarrollen (entre el profesorado y alumnado, etc.), para
contrastar la validez de los mensajes elaborados dentro del
contexto de la actividad

Desarrollar estrategias de comunicacién que compensen los
niveles de competencia del alumnado en lengua extranjera, que
seran aun bajos hacer predicciones, inferir significados, anticipar
contenidos

Considerar el aula como un contexto general, comun y auténtico
en el que se establecen las relaciones de comunicacién en lengua
extranjera.

Proporcionar datos comunicativos variados, con el fin de
estimular el proceso de aprendizaje natural en el alumnado: el
lenguaje del profesorado u otras personas, el lenguaje de los
compaferos, grabaciones contextualizadas tipo audio o video,
informacion escrita, etc

Favorecer el aprendizaje cooperativo y el lenguaje interactivo

entre los compafieros para ampliar las situaciones de
comunicacion y de relaciones sociales dentro del aula.
Fomentar el desarrollo del aprendizaje de la lectura y la|Ayudar a interpretar un mensaje periodistico, televisivo,

escritura, como un aprendizaje que ha de realizarse en
situaciones de comunicacion y en un marco de construccién de
significados

Fomentar el habito de lectura como un elemento fundamental
para el desarrollo de la autonomia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y base para el disfrute estético y para Ila
conformacion de individuos criticos y libres mediante una guia de

radiofénico, para poder recorrer asi un camino que lleve al
alumnado de ser receptor pasivo acrilico a ser receptor formado,
criticos y emisor aceptablemente cualificado.
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lecturas asequibles, entretenidas y de calidad; un tiempo de
lectura orientada, en el que el profesorado de lengua asesore al
alumnado, recomiende titulos en funcion de los gustos vy
capacidad de cada cual, resuelva dudas; un tiempo para que
voluntariamente el alumnado exponga ante sus compareros los
libros que mas les han gustado, razonandolos: una especie de
escaparate de lecturas.

Ayudar a interpretar un mensaje periodistico, televisivo,
radiofénico, para poder recorrer asi un camino que lleve al
alumnado de ser receptor pasivo acrilico a ser receptor formado,
criticos y emisor aceptablemente cualificado.

Crear textos colectivos, preparar  recitales poéticos,
dramatizaciones, creacién de textos y montajes teatrales,
debates y monografias, exponer conjuntamente trabajos de
indole muy diversa

Ejercitar al alumnado en los procedimientos de creacién de
textos de distinta naturaleza (orales y escritos, verbales y no
verbales, simples y multiples, cientificos, coloquiales, técnicos,
literarios, etc)

Desarrollarse el aprendizaje de la escritura en situaciones de
comunicacién y en un marco de construccion de significados

Desarrollar la expresion escrita a partir del acto lector infiriendo
los elementos basicos para la creacion de textos.

Elaborar y proponer multiples estrategias posibles para el
desarrollo de la expresion escrita: juegos con palabras, imitacion
de textos, completar textos, textos colectivos, creacién de textos
a partir de la memoria senso-emotiva, reescritura de textos de
autor, caligramas, etc.

Producir, gracias al contexto cooperativo, las actividades que se
desarrollen (entre el profesorado y alumnado, etc.), para
contrastar la validez de los mensajes elaborados dentro del
contexto de la actividad

Desarrollar estrategias de comunicacidn que compensen los
niveles de competencia del alumnado en lengua extranjera, que
seran aun bajos hacer predicciones, inferir significados, anticipar
contenidos
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Propiciar la motivacién para la escritura, la interiorizacién de la
conducta de autocorreccion y la funcionalidad a los contenido

Contemplar en el terreno de la expresién escrita son: la
organizacion formal de los textos, la ortografia, construccion de
la oracién y la construccién del texto.

Seleccionar fuentes que provoquen los ejercicios de expresion
oral o escrita deben estar intimamente relacionados con la vida,
intereses, exigencias y experiencias de los alumnos, dandoles asi
un caracter mas funcional y dejando claro a los ojos del distante
gue la expresion escrita no es un fin en si misma sino un medio
para ser y comunicarse.

Ayudar a construir un mensaje periodistico, televisivo,
radiofonico, para poder recorrer asi un camino que lleve al
alumnado de ser receptor pasivo acrilico a ser receptor formado,
criticos y emisor aceptablemente cualificado.

Decreto 105/92, de 9 de junio (BOJA del 20.06.92), por el que se establecen las ensefianzas correspondientes a la Educacion
Primaria en Andalucia.

Pl = e e
e wlgmliNQUIS O,z 31

Pistas de trabajo para la elaboracion del Curriculo Integrado de las Lenguas




COMPARACION DE LOS CURRICULOS EN LA EDUCACION SECUNDARIA

AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

AREA DE LENGUAS EXTRANJERAS

OBIJET

Comprender discursos orales y escritos, interpretandolos con una
actitud critica, reconociendo sus diferentes finalidades y las
situaciones de comunicacién en que se producen y aplicar la
comprensién de los mismos a nuevas situaciones de aprendizaje.

Comprender de forma global y especifica textos orales y escritos
en lengua extranjera, emitidos por hablantes en situaciones
habituales de comunicacion o por los medios de comunicacion.

Construir y expresar discursos orales y escritos, de acuerdo con
distintas finalidades y situaciones comunicativas, poten-ciando el
uso creativo de la lengua y el desarrollo gradual de un estilo
propio.

Producir mensajes orales y escritos en lengua extranjera en
situaciones habituales de comunicaciéon, utilizando recursos
linglisticos y no linglisticos para conseguir que ésta sea fluida y
satisfactoria.

Valorar y hacer un uso reflexivo de la modalidad lingiistica
andaluza en sus diferentes formas de expresion, en el marco de
la realidad plurilinglie del Estado espafiol y de la sociedad como
un hecho cultural enriquecedor.

Leer de forma comprensiva y auténoma textos con finalidades
diversas, valoran-do su importancia como fuente de informacion,
disfrute y ocio y como medio de acceso a culturas y formas de
vida distintas de las propias.

Reconocer y analizar los elementos y caracteristicas de los
medios de comunicacién, teniendo en cuenta los signos verbales
y no verbales que en ellos se utilizan y los cdédigos a que
pertenecen, con el fin de ampliar las destrezas discursivas vy
desarrollar actitudes criticas, como receptores y emisores, ante
sus mensajes, valorando la importancia de sus manifestaciones
en la cultura contemporanea.

Apreciar y reaccionar ante los usos imaginativos y creativos de la
lengua extranjera a partir de narraciones, poemas, canciones,
peliculas, etc. para estimular la propia creatividad.

Conseguir el habito lector desde el disfrute de la lectura y la
escritura, como via para el desarrollo de la imaginacién y la
capacidad de fabulacion necesarias para que los individuos
conozcan su entorno , lo valoren, lo recreen y lo enriquezcan.

Reflexionar sobre el funcionamiento linglistico y comunicativo de
la lengua extranjera como instrumento facilitador y regulador del
aprendizaje de la misma y para mejorar las producciones
propias.

Interpretar y producir textos formales de distinta naturaleza,
tanto orales como escritos, adecuando el estilo al tipo de texto
que se produce y procurando un equilibrio entre los elementos
convencionales que los caracterizan y la originalidad personal.

Valorar la importancia del conocimiento de lenguas extranjeras
como medio para acceder a otras culturas, otras personas y
llegar a un mejor entendimiento internacional.
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