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Realidad docente

Hemos pasado del "modelo servidor®: almacenamiento
individual y profesional del contenido a la nueva
Sociedad de la informacion.

El profesorado era lo que hoy es internet y “Google™:
acceso a multiples y variadas fuentes de informacion.

No sobra el contenido, ni la memoria, pero han pasado
a formar parte de un proceso activo y practico.




Teoria de los aprendizajes

Auditivo

Visual

Utilizar Audiovisuales Fors

Porcentaje de

Demostrar retencidn
. después de 24
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Argumentar

Realizar practicas

Ensefiar a otros

LA PIRAMIDE DEL APRENDIZAJE

Fuene: Cody Blair, investigador de como aprenden y recuerdan l0s estuckantes de manera mas
efactiva [Ripsiudyprof com)




Integracion Competencias Clave

Curriculo de Andalucia
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Definicion de curriculo

El curriculo de la educacion primaria en Andalucia ordena,
organiza y relaciona los elementos que determinan los
procesos de ensenanza y aprendizaje.

Con el objeto de alcanzar las finalidades de la etapa,
concreta los conocimientos, las habilidades para
aplicarlos en diferentes situaciones y las actitudes ante la
vida, para la adquisicion de las competencias clave
mediante el desarrollo de aprendizajes significativos y
motivadores, realizando actividades y tareas relevantes,
asi como resolviendo problemas complejos en contextos
determinados




Principios para su desarrollo

o g Contextualizacion
Aprendizaje ’ clonzs

por
competencias




Concepto de Competencias

Definicion del Marco Europeo

" Las competencias se definen como una combinacion de conocimientos, capacidades\
y actitudes adecuadas al contexto.

Las competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su
realizacién y desarrollo personales, asi como para la ciudadania activa, la inclusion
\social y el empleo (2006) )

Definicién Decreto Andalucia

" Se entiende por competencia clave la aplicacion practica del conjunto de
capacidades, conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que intervienen de
forma integrada para dar respuesta a demandas complejas y transferir los

\ aprendizajes a diferentes contextos. (2015)




Competencias Clave. ¢Cuales son?

»Competencia linglistica

»Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y
tecnologia

»Competencia digital

»Aprender a aprender

»Competencia sociales y civicas N

»Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor

»Conciencia y expresiones culturales




Aprender por Competencias implica...

Proceso abordado desde todas las areas
> y por parte de diversas estancias de la
Comunidad educativa

Se adquieren en el tiempo, obteniendo
mayores niveles de desempeno con su <=
uso.

Capacidad para transferir los aprendizajes
-
a distintos contextos.

Partiendo de situaciones — problema
reales adaptados a los diferentes ritmos <
estilos de aprendizaje del alumnado

Participacion de toda la comunidad
= on el desarrollo de aprendizajes
formales y no formales




¢Queé integran?
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ﬁCnnncimientn ‘

Destrezas
L Actitudes/Aptitudes

Habilidades d

Lograr el pleno desarrollo )

SABER SER Y ESTAR

Ciudadanos/as

COMPETENCIAS CLAVE PARA UN
APRENDIZAJE A LO

LARGO DE LA VIDA




Por tanto.......

Se entienden como la
consecuencia de los
aprendizajes

Las competencias
se aprenden
no se ensenan

Se expresan en
comportamientos

Las competencias
capacitan al alumnado
para saber, saber
hacer, saber ser y estar
y saber convivir




¢COmo se organizan las ensefianzas?

Eje estratégico y vertebrador

\ 4

c Modelo basado en el desarrollo de capacidades y competencias

Entendido desde una perspectiva relacional y organizativa
Toma como referencia los criterios de evaluacion
c Instrumento que permite gestionar el conocimiento

Orientado a generar situaciones y espacios de aprendizajes :




Elementos del Curriculo

a) Los objetivos generales y de cada una de las areas, que
determinan las capacidades a alcanzar en la etapa.

b) Las competencias clave, que integran conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes con el fin de lograr la realizacion
adecuada de actividades y tareas y la resolucion eficaz de problemas
complejos en contextos determinados.

c) Los contenidos, que contribuyen al logro de los objetivos de cada
una de las areas y a la adquisicion de las competencias clave.

d) La metodologia didactica, que comprende tanto la organizacion del
trabajo como las orientaciones para las practicas de
ensefNanza Yy aprendizaje.

e) Los criterios de evaluacion como referentes del grado de
adquisicion de las competencias clave y del logro de los objetivos de
cada una de las areas y de la etapa.

f) Los estandares de aprendizaje evaluables, que concretan
los criterios de evaluacion y permiten definir los resultados.




Estructura del area

Aspectos generales

— Introduccion
— Bloques de Contenidos

—  Orientaciones metodologicas

Secuencia,
organizay
relaciona

—  Contribucion del area a las Competencias Clave

Objetivos del area

Mapa de desempeno

—  Objetivos

— Criterios de evaluacion por ciclos
Desarrollo Curricular

—  Criterios de evaluacion de cada uno de los ciclos y su relacion con el resto de elementos

— Indicadores de evaluacion por ciclos

Contenidos: areas por ciclos




Estructura del area

Objetivos .
Wnan

Determinan el desempeno
integral (las capacidades)
que debe alcanzar el
alumnado en un area de
estudio, los conocimientos
asociados con el “saber
hacer” y la conciencia de
utilizacion de lo aprendido.

Criterios de
evaluacion

Orientan y precisan e nivel de
complejidad (tipo y grado de
aprendizaje) con el que se debe
realizar la accion. Muestran la
progresion. Secuenciados en
ciclos.




Mapa de desempefio

Mapas de desempeno.

Criterinde @
Evaluacion %
de Etapa- &
Estandares
(RD
126/2014)




Mapa de desempeno

Objetivos de etapa

0.LCL.1. Utilizar el
lenguaje comouna
herramienta eficaz de
expresion,
comunicacion e
interaccion facilitando
la representacion,
interpretaciony
comprensionde la
realidad, la
construcciony
comunicacion del
conocimientoy la
organizaciony
autorregulacion del
pensamiento, las
emocionesyla
conducta

"CE.1.1. Participar en

situaciones de
comunicacion

delaula,
reconociendo el
mensaje verbalyno
verbal endistintas
situaciones cotidianas
oralesy respetando las
normas delintercambio
comunicativo

(Y

I

S

Criteriode
evaluacion Ciclo 32

Criteriode
evaluacion etapa

Estandaresde
aprendizaje

| CE.2.1. Participar en

situacionesde
comunicacion
enelaula,
reconociendo el
mensaje verbalyno
verbal en distintas
situaciones cotidianas
orales, respetando las
normas de intercambio
comunicativo:
guardar

elturnode palabra,
escuchar, exponer con

claridad y entonacion
adecuada.

CE.3.1. Participar en
situaciones de
comunicacion

oral

dirigidas o
espontaneas, (debates,
coloquios,
exposiciones) sobre
temas de la actualidad
empleando recursos
verbalesy noverbales,

aplicando las normas
socio-comunicativasy

las estrategias para el
intercambio
comunicativo,
transmitiendo en estas
situaciones ideas,
sentimientosy
emociones con
claridad, ordeny
coherenciadesde el
respetoy consideracion
de las aportadas por los
demas.

CE.1. Participar en
situaciones de
comunicacion
dirigidas o
espontaneas,
respetando las normas
de la comunicacion:
turno de palabra,
organizar el discurso,
escuchare incorporar
las intervenciones de
los demas.

STD.1.1.Empleala
lenguaoral con
distintas

finalidades (académica,
social y ludica) y como
forma

de comunicacion y de
expresion personal
(sentimientos,
emociones...) en
distintos ambitos.




Desarrollo curricular

Area de Clenclas de la Naturaleza. Cide 12

dQué ensedar?

Criterio de evaluacldn: C.E.1.4. Observar los diferentes seres vivos del emtorno méds cencano, wiilizando diferentes ins
pemiitan despertar comportamientos de defensa, respeto y cuidado hacia los seres vivos.,

Orientaciones v ¢ jemplificaciones: Se irata de desamallar las habilidades de manipubcidn de diferentes ohjetos,

ks bhservacian v el estudio de los seres vivaos, la utiliacidn v el conocmienio de diversas fuentes de mlonmacidin necesan

com desarralbr valores de de femsa, respeto v cundado por los seres vives v su hdhisl.

Esos aspecios se irahajardin medisnte reas que impligue b ebboracidin de pequefios eoekiomas ermesines v aoudlicos,

manipulickin de [ackores; b wiliac kin de apardos snallos gue permalan ohservar a kos seres vivas; ebboraadn de careles, pan
Irasees explicativas para penerar respeto por ks senes vivos v 1os ecos sdemas .

Ao v actavillas oon dibujos v

Ohjetivos del drea para la etapa:

(TR Dhiloear e método centilico para planificar v realicar proyecios,

cigpesitivas v aparatos  sencilks, mediame la ohservacidn,
plantcamienia de hipdlesis v kb mvestipackin prictica, con el fn de
chhorar concluziones gue, al misma Gempa, permitn b rellexdn sobre
= poopr proceso de aprendiage.
(WA, Interpretar v reconocer ks pri
eoiE Blemas, expecialmente de muestra
S OrEAmEckin, sus caracleristicas ¥ %
uscando  explicacionss,  propomie
comparamdentas en la vida coticdian

el

{Para qué ensefar?

Compelencias:
CMCT, CAA, CSYC

Contenidos: Blogue 3: “Lus seres vivos™:
3.2, Obzervacidin de diferentes lormos de vida
33, Dhservacidn dinecla ¢ icdirec de animalg
cenomanaciin y clasificaciin de los

®eTes Vives sepin elemenios obhservables

34, Chsilicacidn de ks animales o klemtilican
Imciomes

35. Realimacion de salilas que permitan b obser vacidn insitu de ammalkes v
plamas.

dQué ensenar?

aracieristicas v

J0Oué evaluar?
AL AL Conoce v utiliza de fonma ad e
ahmervacian v el estudi de los weres vivos, (O yC[L)

CMLLA 2. Manilest en su vida cotidiana -'.'-:|:|1:|]1-:l1.1|:|1:|.|-.:|11-:t-: e defensa, respeto v
cuichador hacia los seres vivos de su entomofCSYC v CHMOT )




Niveles de concrecion curricular

Nivel |
Curriculo oficial de Andalucia reflejado en el nuevo Decreto y Orden

Nivel i
Programar adaptando la norma basica del Decreto y Orden a las
caracteristicas reales del centro, determinando el curriculo base para
cada curso académico

Nivel Il
Programaciones de aula




Integracion Competencias Clave

Concrecion curricular

del centro

®




Concrecion curricular Centro

PROYECTO EDUCATIVO
PROGRAMACION DIDACTICA

PROGRAMACION ANUAL DE AULA (UDIs)
UNIDAD DIDACTICA INTEGRADA




Concrecion curricular Centro

Criterios para la secuenciacion e implementacion del
curriculo en el centro

Secuenciacion del curriculo por niveles en cada ciclo




Integracion Competencias Clave

Unidad Didactica

Integrada
(UDI)

o=




¢Unidades Didacticas Integradas?

Qué vamos a enseiar a hacer y cdmo

Ensefar por competencias es ENSENAR A HACER
o ’
LOS CONTENIDOS SE ADQUIEREN AL APRENDER A PONER EN PRACTICA Que
LAS ACCIONES RECOGIDAS EN LOS CRITERIOS DE EVALUACION
|

Las UDIs son la manera mas adecuada de ensenar por competencias |

como




Estructura UDI

Concrecion Transposicion | Valoracion de
Curricular Didactica lo aprendido




Esquema de una UDI

Esquema de una
Unidad Didactica Integrada (UDI)

Integrada porque auna los elementos del curriculo
v los entreteje con la metodologia y la evaluacion

Titulo:
Nivel:

Area(s) o materia(s):

Concrecion curricular Transposicion didactica Valoracion de lo
aprendido

Objetivos didacticos Ejercicios Criterios de calificacion
(Criterios de evaluacion, Actividades Indicadores (Rubricas)
contenidos....) Tareas Instrumentos de
Contextos evaluacion
Escenarios
Meétodos
Recursos




Programacion didactica

UDI 1

Concrecion
Curricular

Transposicion
Didactica.
Tareas

Valoracion de
Lo aprendido

UDI 2

Concrecion
Curricular

Transposicion
Didactica.
Tareas

Valoracion de
Lo aprendido

Concrecion
Curricular

Transposicion
Didactica.
Tareas

Valoracion de
Lo aprendido




Concrecion curricular - UDI

4 Refleja el conjunto de Objetivos Didacticos, obtenidos del desglose
de los Criterios de Evaluacion en Indicadores logro para las
diferentes areas o0 materias implicadas, junto a los contenidos vy

competencias clave relacionadas directamente con los mismaos.

J Constituye el “Qué ensefar” ‘




Transposicion didactica - U

La eleccion del producto final es la clave del éxito de la
tarea porque:

JFavorece una adecuada seleccion de elementos
curriculares sobre los que incidir.

JFacilita |a elaboracion de una secuencia adecuada
de actividades y ejercicios.

JAcota el territorio de la evaluacion y contextualiza el
desarrollo de esta.




Transposicion Didactica - UDI

Se adquieren
por medio de

ce Tareas

concretan
en

Actividades

que
incluyen

Ejercicios




Pasos de una UDI

Paso 1. Seleccionar los criterios de evaluacion de ciclo que la UDI
contribuira a lograr, asi como los objetivos, contenidos,
orientaciones y ejemplificaciones, criterios de evaluacion de
etapa, indicadores de logro y estandares de aprendizaje con los
que estan relacionados.

Paso 2. Definir la Transposicion Didactica, por medio de la
estructura de la tarea o tareas relevantes que van a orientar la
realizacion de actividades y ejercicios asi como los escenarios
didacticos, recursos y temporalizacion.

Paso 3. Seleccionar las metodologias mas adecuadas para facilitar
la realizacion de la tarea o tareas relevantes, actividades vy
ejercicios.




Pasos de una UDI

Paso 4.
Elaborar una rubrica para evaluar los aprendizajes adquiridos
en la realizacion de la tarea y seleccionar los instrumentos de

evaluacion pertinentes.

Paso 5:
Evaluar la UDI tanto en su disefio como en su desempeno.

Paso 6:
Iniciar procesos de colaboracion con las familias para
desarrollar procesos compartidos en el diseno y puesta en

marcha de proyectos.




Definicion de Ejercicio

La accion o conjunto de acciones orientadas a la comprobacion del
dominio adquirido en el manejo de un determinado conocimiento...

Yo
CRIBO LA
PALABRA Y HAGO
U DXIBUIO PARRA
NO TRADUCIR

Criterios:

-Exige una respuesta prefijada y repetida frecuentemente. Poco contextualizada.

-Ligada directamente con los contenidos del curriculum, especialmente conceptos...

-Se relaciona con conductas observables. Supone escasa complejidad cognitiva.

-Copiar, memorizar, cuentas de sumar (algoritmo de la suma), flexiones, ejercicios
caligrafia




Definicion de Actividad

La accién o conjunto de acciones orientadas a la adquisicion de un conocimiento
nuevo o la utilizacion de algin conocimiento en una forma diferente, usando procesos
cognitivos (objetivos) como analizar, comparar, reflexionar, crear...

Criterios:

-Exige una respuesta diferenciada y variada. Mayor contextualizacion.

-Ligada directamente con los objetivos del curriculum.

-Se relaciona con los procesos cognitivos. Supone una mayor complejidad de procesos
mentales. .

-Relacionar, analizar, comparar, uso del microscopio, lectura (comprension, entonacion),
dictados, tiros a puerta en fatbol (anélisis de posicion del portero, calculo de probabilidades,
interpretacion de intenciones)




Definicién de Tarea

La accién o conjunto de acciones orientadas a la resolucion de una situacién-problema,
dentro de un contexto definido, mediante la combinacion de todos los saberes
disponibles que permitiran la elaboracién de un producto socialmente relevante.

Criterios:

- Representa una practica de vida, con producto relevante

- Esta inserta en una practica social que favorece mayor nivel competencial

- Plenamente contextualizada; requiere una mayor complejidad cognitiva.

- Otorga niveles competenciales.

Ejemplos: Guia didactica de... Mercado medieval, Solidarios con.. Hacemos un
castillo..




Listado de tareas

Tarea 1: Elaborar un portfolio a lo largo
de cada una de las etapas (primaria y
secundaria obligatoria)

Tarea 3: Producir alguna obra artistica
(teatro, cuento, pelicula, musica..etc.) y
presentarla en publico

Tarea 5: Convivir en la naturaleza
durante algun tiempo con distintos
comparieros(as) del centro, realizando
alguna accidon de conservacion.

Tarea 7: Participar activamente en el
gobierno del centro y/o de la clase,
asumiendo alguna responsabilidad.

Transposicion didactica. Tareas

Tarea 2: Participar activamente en un
proyecto social (aprendizaje de servicio)
a lo largo de la ensefianza obligatoria.

Tarea 4: Participar activamente en algin
proyecto cientifico y/o tecnoldgico a lo
largo de la ensefianza obligatoria y
presentar su resultados en publico.

Tarea 6: Mantener y actualizar
permanentemente algun tipo de
colecciéon de objetos (fotos, libros,
llaveros, monedas..etc)

Tarea 8: Participar en alguna experiencia
de intercambio familiar y/o de centro
preferiblemente con personas de otras
culturas diferentes a la suya.




Transposicion Didactica. Estructura Tarea

Tarea sencilla de varias area

(Lengua Castellana, Matematicas y Artistica)

Preparar un cartel informativo para un consumo responsable de TV

Actividad 1:

Analizar los habitos televisivos

Ejercicio 1:
Escribir
una lista de
programas
Vistos.

Ejercicio 2: Ejercicio 3:
Calcular el Cuantos
tiempo que programas
veo TV. veo solo.

Actividad 2:
Debatir en clase

Ejercicio 1:
Levantar la
mano antes de

hablar.

Ejercicio 2:
Me expreso
correctamente.




Transposicion Didactica. Estructura Tarea

PROCESOS

COGNITIVOS ESCENARIOS METODOLOGIA

ACTIVIDADES EJERCICIOS TEMPORALIZACION RECURSOS




Diferencias

Cerradas:
tienen una Unica solucion

Uniformes:
consideran al alumnado homogéneo

Sin contextualizar:
no tienen relacion con contextos
(personal, social, ...)

Desconectadas de |la realidad y de los
intereses del alumnado

Simples:
Movilizan alguna habilidad
o proceso mental sencillo

Tratan de que se adquiera una estrategia,
se asimile un contenido...

Tarea

Abiertas:
admiten varias soluciones o formas de hacerlas.

Flexibles:
atienden a diversos estilos y ritmos de aprendizaje

Contextualizadas:
se presentan dentro de un contexto concreto

Conectan con la realidad, con la vida cotidiana, con
los intereses del alumnado

Complejas:

Movilizan recursos personales. Implican reflexion.

Tienden a la resolucion de un problema vy,
fundamentalmente, a |la elaboracion de un producto...




Principios metodologicos

Metodologias basadas en la
transmision de conocimientos no
aplicados.

- Ensenanza basada en el saber.

Rutinas para desarrollar lo
programado.

C

Centrarse mas en Ln

aprendizaje funcional situado en
contextos concretos.

- Ensenanza centrada en el saber
hacer y saber actuar.

Fomento de la motivacion del
alumnado Y un trabajo
multidisciplinar.

- Implicacion del alumnado en su
propio aprendizaje.




Principios metodologicos

Vamos a tener en cuenta

La intervencion didactica del profesorado ha de orientarse a seleccionar para cada
situacién didactica el método y procedimientos que son mas adecuados para lograr la
motivacién y la actividad del alumnado.

El desafio para los profesores consiste, en disenar experiencias de aprendizaje en las
que los discentes puedan, desde sus formas de ver y comprender la realidad, construir
nuevos aprendizajes significativos y formular y aplicar soluciones a las situaciones
problematicas debidamente contextualizadas.

El verdadero cambio esta realmente en el trabajo del aula




Orientaciones metodol6gicas

Priorizar la reflexiony el

pensamiento critico del alumnado.

Contextualizacion de los aprendizajes.

Propuesta de diferentes situaciones de
aprendizaje que pongan en marcha en el
alumnado procesos cognitivos variados.

Utilizacion de diferentes estrategias metodoldgicas.

Alternancia de diferentes tipos de
actuaciones, actividades y situaciones
de aprendizaje.

Potenciacion de la lectura y
el tratamiento de la informacion.

Potenciacion de una metodologia investigativa.




Orientaciones metodol6gicas

Fomento del conocimiento que tiene el
alumnado sobre su propio aprendizaje.

Enriqguecimiento de los agrupamientos en el
aula y potenciacion del trabajo colaborativo.

Fomento de un clima escolar de
aceptacion mutua y cooperacion.

Busqueda, seleccion y elaboracion de
materiales curriculares diversos.

Coordinacion metodoldgica y didactica de los
equipos docentes.

Diversificacion de las situaciones
e instrumentos de evaluacion.




Estrategias metodologicas

Estrategias metodologicas

en la practica de aula para facilitar el
desarrollo de las competencias

e R Actividades con distintas
e aE on  de organizaciones _
de trabalo s, fesole €spacio-temporales
proyecto : terdiscnp'““are ! ’
in
eclos
proy talleres.--
mas,

Actr‘w‘;j:&;?‘———a

__J_E\_t:jci_w;iaades que 1:|E:ngarnuiEMU5
en cuenta diversos agrupami

del alumnado |

analadiversidad
T _A;:‘_ti_x;i_d_ades gue re_s_;:i?_ _c{::.\_?__z_x_’liaj_t_\_r_ rsidad




Contextos

Personal - Individual

|

Escolar _ CONTEXTOS ‘ Familiar

Social - Comunitario




Modelos de pensamiento

Procesos cognitivos

pensamiento culturales
Reflexivo Personalizacion Ideas/ Concepciones
Analitico Encuadre Datos/ Hechos
Lagico Orden Normas/Reglas

Critico Cuestionamiento » Criterios/ Razones
Analégico Comparacion Metaforas/ Modelos

Sistémico Relacion Modelos/ Teorias

Deliberativo Decision Criterios/Normas
Practico Actuacion Técnicas/Programas
Creativo Inventiva |deas nuevas/Disefio




Modelos metodolégicos ‘

|

Seleccionar metodologias y temporalizacion

Los modelos de ensefianza son modelos de aprendizaje.

Cuando ayudamos a los estudiantes a obtener informacion, ideas, habilidades, valores,
modos de pensar y medios para expresarse, tambien les estamos ensefiando a
aprender.

Ya gue no existe ningun modelo capaz de hacer frente a todos los tipos y estilos de
aprendizaje, no debemos limitar nuestros métodos a un modelo unico.

Un modelo de ensefianza no es sino una descripcion de un ambiente de aprendizaje.

El nicleo del proceso de ensefnanza consiste en el disefio de los ambientes donde los
alumnos pueden interactuar y estudiar, de qué manera aprender (Dewey, 1916).




Modelos metodologicos

Familia de modelos de ensenanza

Modelos procesamiento

de la informacion:
Inductivo basico

. - Formacion de conceptos
- Investigacion grupal w . -
Indagacion cientifica
- Juego de roles
- Jurisprudencial

Modelos sociales:

Memoristico
Sinectico
Organizadores previos

Modelos personales: Modelos conductuales:

- Ensenanza directa

- Ensefianza no directiva . .
- Simulacion




Modelos sociales

Se centran en nuestra naturaleza social, en como la
interaccion social puede mejorar el aprendizaje
académico y generar conductas integradoras y

democraticas.




Modelos de procesamiento de la informacion

Centrados en la obtencion y organizacion de la informacion (procesos
internos).

La interaccion con el medio como factor esencial.

El aprendizaje siempre es compartido. Se aprende con los otros, de
los otros y por los otros.




Modelos personales

Favorecen un desarrollo mental y emocional mas saludable, la autoconfianza y
un sentido realista del yo; generando reacciones empaticas hacia los demas.
Tienen especialmente en cuenta las necesidades y aspiraciones de los
estudiantes,

considerando a cada uno de ellos como parte determinante en la seleccion de
lo que quieren aprender y del modo en como quieren hacerlo.

Desarrollan maneras especificas de pensamiento cualitativo, tales como la
creatividad y la expresion personal.




Modelos conductuales

Basados en las teorias conductistas.
Los seres humanos modifican su conducta segun la informacién

sobre el éxito en la realizacidon de sus tareas.
Se centran en la conducta observable y en tareas y métodos
claramente definidos.




- Valoracién de lo aprendido - UDI

¢, Que evaluar?

Criterios de evaluacion

* Elemento del curriculum que representa la mayor
prescripcion y gue integra contenidos y objetivos.

* Deben ser el referente en el inicio de cualquier
programacion didactica.




UDI. Valoracién de lo aprendido

Indicadores perfil area

¢, Qué ‘

Evaluar?

Indicadores perfil
competencia




Valoracion de lo aprendido. UDI.

¢Para que evaluar? ﬂ

| |

CLARIFICAR EL
PROPOSITO DE LA
EVALUACION
DE LOS APRENDIZAJES




UDI. Valoracion de lo aprendido

¢Para qué evaluar?

Evaluacion Formativa / Evaluacion Sumativa

Evaluacion ¢Qué evaluar? Finalidad Consecuencias

Modificacion
Orientar el de los
aprendizaje = procesos para
la mejora

Formativa Procesos

Productos
(objetivos
Sumativa areas Valorar logros  Acreditacion
curriculares,
CCCQC)




UDI. Valoracién de lo aprendido

Evaluar - Calificar

CALIFICAR es emitir un juicio acerca de los aprendizajes alcanzados
por los alumnos gue se expresa a través de simbolos numeéricos,
escalas y conceptos.

CALIFICAR NO ES LO

N
N7
555 MISMO QUE EVALUAR
N7
7




UDI. Valoracién de lo aprendido

Calificacion - Ponderacion

El profesorado, atendiendo a la autonomia de centro, decidird como
ponderar y equilibrar los indicadores de evaluacion:

Sobre los Criterios de Perfil de Area/
Evaluacion de cada area/ Materia
materia

Sobre el conjunto de Perfil de
Indicadores de Evaluacion de Competencia
una determinada

Competencia

Se les concedera un valor proporcional (todos los indicadores tienen el
mismo valor] o no proporcional (diferente valor segun se consideren
imprescindibles)




Instrumentos de evaluacion

“Cualquier instrumento, situacion, recurso o procedimiento que se

utilice para obtener informacion sobre la marcha del proceso”
(Zabalza, 1991).




Instrumentos de evaluacion

Cuaderno de Clase
Escala de observacion
Exposicion oral
Cuestionarios

Debate

Ensayos

Mapa Conceptual
Entrevistas
Porfolio

Prueba escrita
Simulaciones

Otras técnica




Rdbrica

* Instrumento que permite establecer niveles de
desempefio de la adquisicion de los aprendizajes.

* Ayudan a definir el nivel competencial alcanzado por
los estudiantes.

* 5e usan para evaluar los aprendizajes del alumnado
en la creacion de tareas.




Rdbrica

Indicador de logro

Instrumentos
Evaluacion

Niveles de desempeiio

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

MAT.3.1.1. En un contexto de
resolucion de problemas
sencillos, anticipa una solucion
razonable v busca los
procedimientos matematicos
adecuados para abordar el
proceso de resolucion. (CMCT,
CCL, CAA).

Escala de
Observacion

En un contexto de
resolucion de problemas
sencillos, anticipa una
solucion razonable v
busca los
procedimientos
matematicos adecuados
para abordar el proceso
de resolucion siempre
con avuda.

En un contexto de
resolucion de problemas
sencillos, anticipa una
solucion razonable

En un contexto de
resolucion de problemas
sencillos, anticipa una
solucion razonable y
busca procedimientos
matematicos

En un contexto de
resolucion de problemas
sencillos, anticipa una
solucion razonable v
busca los
procedimientos
matematicos adecuados
para abordar el proceso
de resolucion.

MAT.3.1.2. Valora las diferentes
estrategias v persevera en la
bisqueda de datos v soluciones
precisas, tanto en la formulacion

como en la resolucion de un
problema. (CMCT, CAA, 5IEP).

Escala de
Observacion

Walora las diferentes
estrategias y persevera
en la busqueda de datos
v soluciones precisas,
tanto en la formulacion
como en la resolucion
de un problema,
slempre con ayuda

Valora las diferentes
estrategias y persevera
en la biisqueda de datos
en la resolucion de un
problema

Walora las diferentes
estrategias y persevera
en la biisqueda de datos
v soluciones precisas,
en la resolucion de un
problema

Yalora las diferentes
estrategias y persevera
en la biisqueda de datos
v soluciones precisas,
tanto en la formulacion
como en la resolucion
de un problema

MAT.3.1.3. Expresa de forma
ordenada vy clara, oralmente v

por escrito, el proceso seguido
en la resolucion de problemas.
(CMCT, CCL).

Escala de
Observacion

Cuaderno de
clase

Expresa de forma
ordenada v clara,
oralmente y por escrito,
el proceso seguido en la
resolucion de
problemas, siempre con
ayuda

Expresa de forma
oralmente el proceso
seguido en la resolucion
de problemas

Expresa de forma
ordenada y clara,
oralmente el proceso
seguido en la resolucion
de problemas

Expresa de forma
ordenada y clara,
oralmente y por escrito,
el proceso seguido en la
resolucion de problemas

MAT.3.4.1. Lee v escribe
nimeros naturales, enteros ¥
decimales hasta las centésimas
(CMCT).

Escala de
Observacion

Cuaderno de

Lee y escribe nimeros
naturales, enteros y
decimales hasta las
centésimas slempre con

Lee numeros naturales v
decimales hasta las
centésimas

Lee vy escribe niumeros
naturales, y lee
decimales hasta las
centésimas

Lee y escribe niimeros
naturales y decimales
hasta las centésimas
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