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PRESENTACION

Las Competencias Bésicas se incorporan por primera vez en las ensefianzas oficiales con la publicacion de la
LOE. Desde el Curso 2010-2011, la Administracion Central y las Autondémicas han mostrado su preocupacion
e interés por como integrar las competencias béasicas en el curriculo educativo y en las précticas docentes y
han tratado de conocer las condiciones necesarias que han de darse para que en los centros docentes se produzca
una integracion real de las competencias basicas.

Andalucia, que siempre apostd decididamente por el trabajo curricular por competencias, particip6 desde 2010
en un Programa Estatal de Cooperacion Territorial titulado “Las Competencias Basicas como Elemento
Esencial del Curriculo”. Este Programa trata de encontrar respuesta a muchas de las interrogantes que plantea
integrar las competencias en las ensefianzas que se desarrollan en los centros educativos. La participacion se
hace desde Andalucia con 25 centros de Primaria y de Secundaria Obligatoria y unos 700 profesores y
profesoras.

La distribucion acordada de los recursos existentes para esta actividad, limité la participacion en el Programa
Estatal a unos 100 centros y mas de 2500 profesores y profesoras de nuestra Comunidad Auténoma que lo
habian solicitado. La Administracion Educativa de la Junta de Andalucia, decide implantar un Programa
Autondmico similar que diese respuesta a la demanda de los centros solicitantes. . Asi se pone en marcha el
Programa PICBA (Programa Integracion de las Competencias Basicas) en el Curso 2011-2012, que poco a
poco fue creando su propia identidad y que en muchos aspectos supero al propio programa Estatal.

PICBA se ha sometido anualmente a evaluaciones externas y. aunque se han puesto de relieve algunas
necesidades de mejora, hoy resueltas, la valoracion global ha sido muy alta y el grado de satisfaccion de los
centros y profesorado muy positiva y ha merecido la consideracion de practico y util. En las conclusiones de
uno de los informes de evaluacién externa se dice textualmente que “De forma generalizada, el Programa se
reconoce como un adecuado instrumento facilitador de procesos de formacion del profesorado vinculado a
la practica docente para abordar con mayores garantias la integracion de las competencias basicas en el
curriculo que establece la normativa vigente.”

La Red Europea KeyCoNet en el curso 2012-2013, ha reconocido el Programa PICBA como una préctica
relevante y como un buen referente de estudio para los 15 paises Europeos asociados a la RED.

Fruto del trabajo de varios afios de mas de cuatro mil profesores y profesaras andaluces, de la Inspeccion, de
la Red formacion del profesorado y de los Servicios centrales y Delegaciones territoriales de la Consejeria de
Educacidn, Cultura y Deporte, ha sido la elaboracién de orientaciones didacticas y de material de apoyo que
van a facilitar la integracion de las competencias basicas en las programaciones curriculares de aulas y de las
practicas docentes. En este documento presentamos una “Guia Préactica Didactica para el desarrollo de las
Competencias Basicas” relacionada con la aplicacion informatica que ya se encuentra disponible en el
Programa de Gestién Séneca. Esta aplicacion informatica tiene por objetivo ayudar y facilitar la construccion
de mapas con los perfiles curriculares de areas y mapas de competencias, asi como la realizacion de Unidades
Didacticas integradas (UDIs) y por ultimo un modelo de evaluacion de las Competencias basicas. Esta Guia
unida al “Manual de utilizacion de la aplicacion en Séneca” completa un valioso material de apoyo a las
tareas que el profesorado ha de realizar en el desarrollo del curriculo educativo establecido en las ensefianzas
obligatorias en nuestra Comunidad Auténoma.

Por ultimo, destacar que todo esto ha sido posible, porque el profesorado andaluz que ha participado en esta
experiencia ha entendido que la formacion no se puede orientar sélo a distribuir un determinado conocimiento
entre quienes no lo poseen, sino que debe orientarse ante todo a compartir el conocimiento que todas y cada
una de las personas posee, asi como el que posee el propio centro como organizacién. Utilizando una feliz
expresion del gran maestro Paulo Freire, “podriamos decir que este Plan de Formacién ha sido concebido
para que podamos formarnos entre todos practicando las competencias ”.

Esperamos que estos recursos que ponemos a disposicion del profesorado puedan servir para una mayor
realizacion profesional, para la mejora de los rendimientos escolares y del Sistema Educativo en Andalucia.
Luciano Alonso Alonso.
Consejero de Educacion, Cultura y Deporte
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INTRODUCCION.

El nuevo enfoque curricular del sistema educativo hace necesario el desarrollo
de nuevas competencias profesionales de los docentes.

Desde el Consejo Europeo de Lisboa en el afio 2000 hasta las conclusiones del
Consejo de 2009 sobre el Marco Estratégico para la cooperacion europea en el ambito
de la educacion y la formacion (ET 2020), las orientaciones de la Unién Europea
insisten en la necesidad de la adquisicion de las competencias por parte de la ciudadania
como condicidn indispensable para lograr que los ciudadanos puedan alcanzar su pleno
desarrollo personal, social y profesional.

El aprendizaje basado en competencias se caracteriza por su transversalidad, su
dinamismo y su caracter integral. Su transversalidad implica que el proceso de
ensefianza-aprendizaje competencial debe abordarse desde todas las areas de
conocimiento, y por parte de las diversas instancias que conforman la comunidad
educativa. Su dinamismo se refleja en que éstas no se adquieren en un determinado
momento y permanecen inalterables, sino implican un proceso de desarrollo mediante
el cual los individuos van adquiriendo mayores niveles de desemperio en el uso de las
mismas. Ademas implica una formacion integral de la persona que, al finalizar su etapa
académica, sera capaz de transferir aquellos conocimientos adquiridos.

Desde el programa PICBA (Programa de Integracion de las Competencias
Basicas Andalucia) en los ultimos afios, este enfoque competencial se ha venido
desarrollando y trabajando con una muestra importante de centros, dotando a muchos
profesionales de competencias profesionales que les permita gestionar estos nuevos
enfoques y paradigmas de la educacion.

En el seno del programa y desarrollo paralelo con el programa COMBAS
(Competencias Basicas) a nivel nacional se plantea la ayuda a los docentes no so6lo
desde el ambito formativo, sino desde la perspectiva de dotar a los nuevos docentes de
herramientas y recursos que les facilite la integracion curricular de las competencias y
el reconocimiento de estas en el alumnado.

Después de la experimentacion inicial en la que muchos docentes han colaborado
con gran entusiasmo, se ha desarrollado dentro del sistema de gestion del alumnado
SENECA un nuevo médulo denominado “Evaluacién del aprendizaje” que pretende
ser un recurso basico que ayude en la toma de decisiones a los docentes y facilite el
trabajo en la incorporacion de las competencias basicas desde el curriculo a la practica
diaria.
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MODULO SENECA “EVALUACION DEL APRENDIZAJE”

¢ Como nos puede ayudar en la practica docente el nuevo médulo de SENECA
“Evaluacion del Aprendizaje”

La integracion curricular de las competencias bésicas supone como se
mencionaba anteriormente el desarrollo de nuevas competencias docentes que
gestionen “los saberes” explicitos en el desarrollo de las diferentes normativas
educativas, la puesta en practica de estos y su reconocimiento.

Desde esta perspectiva el nuevo moddulo de SENECA ‘evaluacion del
aprendizaje”, supone una ayuda a la toma de decisiones para los centros educativos y
los docentes en tres aspectos claramente diferenciados (ver cuadro 1):

1. Mapa de relaciones curriculares. Una gestion, rapida, accesible y sencilla del
curriculo desde una perspectiva Relacional de los elementos que lo configura.
Permite la gestion de los elementos del curriculo: Objetivos, contenidos,
criterios de evaluacion y competencias.

2. Desarrollo de unidades didacticas integradas (UDI). Una ayuda a la
configuracion y elaboracion de programaciones de aula desde la gestion de los
elementos curriculares planteados anteriormente. En este apartado permite la
construccion de unidades didacticas, de area, o interdisciplinares.

3. Evaluacion. Los criterios de evaluacion podriamos considerarlos como
referentes fundamentales, para valorar tanto el grado de adquisicion de las
competencias basicas como la consecucién de los objetivos de la etapa. Estos
criterios de evaluacion incluyen los aprendizajes imprescindibles y/o
fundamentales que el alumnado tiene que asimilar en cada area/materia y curso.
Desde este apartado podremos emitir una valoracion sobre el reconocimiento de
los saberes adquiridos por parte del alumnado, basado en un sistema de registros
de calificaciones sobre los criterios de evaluacion/indicadores a traves de los
instrumentos de evaluacion que se empleen.
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Cuadrol: visién estructura Séneca nuevo médulo “Evaluacion del aprendizaje”

1. Mapa de relaciones curriculares.

El Disefio curricular base definido en la LOE (Ley Organica de Educacién) esta
basado en una definicion de curriculo compuesto por 5 elementos que lo configuran.
El articulo 6 de la LOE define el curriculo como “el conjunto de objetivos,
competencias basicas, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion”.

Los Reales decretos de ensefianzas minimas presentan un curriculo que separa
Competencias Béasicas ((Anexo I, Reales Decretos de Ensefianzas Minimas (1513/2006
y 1631/2006) del resto de elementos curriculares, contenidos objetivos y criterios de
evaluacion de las areas curriculares (Anexo Il, Reales Decretos de Ensefianzas
Minimas (1513/2006 y 1631/2006). Desde el programa PICBA-COMBAS se hace un
esfuerzo y apuesta por presentar una vision integradora de todos los elementos,
elaborando lo que hemos llamado mapas curriculares que integran todos los
elementos en estructuras relacionadas que clarifiquen mejor las situaciones de
aprendizaje reales que se dan en el aula.
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MAPA DE RELACIONES CURRICULARES

Ano académico: 2013/2014 Curso: 1°de E.S.O.
Area | Materia: Ciencias de la Naturaleza

Criterio de evaluacion: 1. Interpretar algunos fenéomenos naturales mediante la elaboracion de modelos sencillos y representaciones a
escala del sistema solar y de los movimientos relativos entre la Luna, la Tierra y el Sol.

Objetivos
1. Comprender y utilizar las estrategias y los conceptos basicos de las ciencias de la naturaleza para interpretar los fenomenos
naturales, asi como para analizar y valorar las repercusiones de desarrollos tecnocientificos y sus aplicaciones.

3. Comprender y expresar mensajes con contenido cientifico utilizando el lenguaje oral y escrito con propiedad, interpretar
diagramas, graficas, tablas y expresiones matematicas elementales, asi como comunicar a ofros argumentaciones y
explicaciones

Contenidos

Fecha de generacion: 05/02/2014 14:43:17

Bloque 1: Contenidos comunes.
1.2 Utilizacion de los medios de comunicacion y las tecnologias de la informacién para seleccionar informacion sobre el
medio natural.

Bloque 2: La Tierra y el Universo

2.1 El Universo y el Sistema Solar.
2.1 1. El Universo, estrellas y galaxias, Via Lactea, Sistema Solar.

2.2 La Tierra como planeta. Los fenomenos naturales relacionados con el movimiento de los astros: estaciones, dia y
noche, eclipses.

2.2 1. Utilizacion de técnicas de orientacion. Observacion del cielo diurno y nocturno. El lugar de la Tierra en el Universo:
el paso del geocentrismo al heliocentrismo como primera y gran revolucion cientifica.

Competencias basicas

CIMF: Competencia en el Conocimiento y la Interaccion con el Mundo Fisico y Natural

Ref.Doc.: MapRelCurComBas

CMAT: Competencia de Razonamiento Matematico
TICD: Competencia Digital y Tratamiento de la informacion

Indicadores - Competencias

CNAT1.1 - Interpreta algunos fenomenos naturales producidos por los movimientos relativos entre la Luna, la Tierra y el Sol.
(CIMF)

CNAT1.2 - Elabora modelos sencillos y representaciones a escala del sistema solar y de los movimientos relativos entre la
Luna, la Tierra y el Sol. (CMAT, TICD, CIMF)

)368

Cuadro 2: Ejemplificacion mapa de relaciones curriculares para un criterio de evaluacion.

De la estructura presentadas en el cuadro 2 podemos establecer dos ideas
principales. Por una parte nos aparecen definidos desde los marcos normativos los
distintos elementos curriculares que configuran un area o materia, pero ademas estos
elementos, estan presentados de manera relacional, intentando aproximarse lo mas real
posible a las situaciones concretas que se dan en la practica docente.

Ademaés, un mapa curricular completo construido desde esta perspectiva supone
el punto de partida para generar la programacion anual, al que solo tendriamos que
afiadir las decisiones oportunas en cuanto a la organizacién y secuenciacion de los
diferentes elementos curriculares que lo configuran.

La autonomia de los centros educativos en los aspectos referidos al curriculo
viene dada por las determinaciones en lo que se refiere a la secuenciacion y
organizacion de los elementos prescritos y en las metodologias, en tanto que al
profesorado: le corresponde la seleccion de las actividades y recursos mas adecuados
para la secuencia establecida por el centro y el modo en que se integraran en la unidad
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formativa mas eficaz.

La mejora del curriculo orientado a la consecucion de las competencias basicas
requiere no solo que se defina una vision compartida del disefio curricular, sino que,
ante todo, se defina una vision compartida del desarrollo. El aprendizaje de las
competencias basicas requiere un modelo de desarrollo del curriculo que, ademas de la
adaptacion de los elementos didacticos prescritos (objetivos, contenidos y criterios de

evaluacion) facilite su integracion.

Dentro de este apartado del médulo tenemos acceso al disefio curricular que
regula los aprendizajes y no solo al conjunto de criterios de evaluacion, objetivos,
contenidos indicadores, sino a las relaciones que se establecen entre estos elementos.

(ver cuadro 2).

1.1 Criterios de evaluacién. En este apartado encontramos los criterios de
evaluacion que se definen para las areas curriculares y organizados en ciclos
para la educacion primaria y en niveles para la educacion Secundaria. Estos
elementos son el referente para la evaluacion tanto de los objetivos generales

de las areas como para las competencias basicas.

Afic scadémico: | 20122014 V | *
Curso: | 1°de E.S.O Al ||

Materia: | Ciencias de |a Naturaleza V|-

Numero total de registros: 8

E Ciencias de la Naturaleza

B Dﬁﬂlﬁ-ﬁ o I

Interpratar alguncs fenomencs natursles mediante | elaborscion de modelos sencillos y representacionss s escals del sistema
entos relstivos entre |a Luna, Ia Tiers y el Sol

solar y de los mo

E Ciencias de la Naturaleza

Describir razonasdaments algunss de las observaciones y procedimientos cientificos que han permitido avanzar en 2| conocimiento

de nuestro planets y del lugar que ccupa en el Universo

E Cienciss de la Naturaleza

Establecer procedimientos pars descibir |as propiedades de materiales que nos rodean tales como |z mass, el volumen, los
estados en los que se presentan y sus cambics.

1°de E.S.O Cienciss de ls Naturalezs

Relacionar propiedades de los materiales con el Uso que se hace de ellos y diferenciar entre mezclas y sustanciss, graciss
s las propiedades caracteristicas de estas Gltimas

1°de E.S.C Ciencias de |s Nstursleza

Conocer |a existencia de s atmdsfera y lss propiedsdes del sire, llegsr s valorsr Is importancis del papel protector de
|2 atmosfara pars |os seres vivos, considerande |las repercusionss de | actividad humana en |z misma

Ciencias de la Nsturslezs

iento de |as propiedsdes del agus, el ciclo del sgus en |a naturalezs y su importancis par

do las repercusiones de |as sctividades humanas en relacion con su utilizacidn

Ciencias de |a Nstursleza

Co las rocas y los minersles mas frecuentes, en especisl los que se encuentran en el entorno préxime, utilizando claves

sencillas y reconocer sus aplicaciones mas frecuentes

I ‘m i
m Im m

Ciencias de la Natursleza

Reconocer gue |os seres vivos estan constituidos por c2lulss y que llevan s cabo funciones vitsles que les diferencias de
|a materis inerte. |dentificar y reconccer las peculiaridades de los grupos mas importantes, utilizando claves dicotdmicas
para su identificacion

Cuadro 3: Criterios de evaluacién para el area de Ciencias de la Naturalezas en 1° de la E.S.O

1.2 Objetivos. Los objetivos por si s6lo no
independiente. Dentro de un proceso educativo, ademas de formar parte muy
importante de todo el proceso, son el punto de partida para seleccionar,
organizar y conducir los contenidos. Nos permiten determinar cuél ha sido el
progreso del alumnado y facilitar a los docentes la labor de determinar qué
aspectos deben ser reforzados y cuales no. Se presentan los objetivos
generales de las diferentes areas curriculares para la Educacion Primaria y

Secundaria Obligatoria.
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Afio académico: | 2012-2012 ¥ | -

Curso: | 1°de E.S.O. ol 1

Materia: | Ciencias de |a Natursleza V|-

Hamero total de registros: 3

I 1. Comprender y utilizar |2s estrategiss y los conceptos basicos de |ss ciencias de | naturslezs pars interpretar los fendmenos
1°de ES.O Cienciss de |a Naturaleza i A ¥ f SASY i A & e P i .p’ B
naturales, asi como para anslizar y valerar |as repercusiones de tecno ¥ sUs 8p es
2. Aplicar, en |a resolucidn de problemas, estrategias coherentes con los procedimisentes de las cienciss, tales como Is
=2 S it 7 discusion del interés de los problemas plantzados, |s formulscion de hipdtesis, |s elsboracion de estrategias de resolucion
1°de E.S.O. Cienciss de |s Nsturaleza
y dde disefios experimentsles, =l analisis de resultados, |s consideracidn de aplicsciones y repercusiones del estudio reslizade
y |a bisqueda de coherencis globsl
o =y 3. Comprender y expresar mensajes con contenlac cientifico utilizando =l lengusje oral y esaito con propiedad, interpratar
1°deESO Cienciss de la Naturalezs B e i Qusje Y ProR P

diagramas, graficas, tablas y expresi aticas el tales, asi como comunicar 3 otros argumentaciones y explicacionss

4. Obtener informsacion sobre temas cientificos, utilizande distintas fuentes, incluidas las tecnologiss de la informacicn

1°de ES.O Cienciss de la Naturaleza RE s 3 7 AR RN
y la comunicacicn, y emplesrls, velorando su contenido, pars fundamentar y orientar trsbajos sobre temas cientificos.

5. Adoptar actitudes oriticas fundamentadss en el conccimiento pars anzlizar, individusimente o en grupo, cuestiones cientificas

1°de ES.O Cienciss de la Natursleza G
y tecnologicas.

&. Desarollsr sctitudes y habitos favorsbles s |2 promocidn de |2 salud personal y comunitaris, facilitando estrategiss
1°de ES.C Ciencias de |a Naturaslezs que permitan hacer frente 2 los rizsgos de |s scciedad actusl =n sspectos relacionades con |a slimentscion, el consumo,
|as drogodependencias v |2 sexuslidad

7. Comprender |s importancis de utilizar los conocimientos de |as cienciss de s nsturslezs pars satisfacer |as necesidades
humsnss y participar n |s necesaris toma de decisiones en torno 2 problemas locsles y globsles a los que nos enfrentamos.

o,
b
(
()
(s}

Ciencias de |la Nsturalezs

8. Conocer y valorsr |3s interacciones de |2 ciencis y Is tecnologia con |2 sociedad y €l medio smbisnte, con stencidn particular
1°de ESO Cienciss de |a Naturslszs = los problemas a |os que 32 enfrenta hoy s humsnidad y |s necesidad de blsqueds y aplicacion dz soluciones, sujetas al
principic de precsucion, para svanzar hacis un futurc sostenible.

9. Reconocer el caracter tentativo y oreativo de las cienciss de la naturaleza, asi como sus sportacionss al penzamisnto
19de ES.O Cienciss de la Naturslezs humano = lo largo de |a historia, sprecisndo los grandes debstes superadores de oogmatismos y |ss revoluciones cientificas
que han marcado |z evolucion cultursl de ls humanidad y sus condiciones de vida.

Cuadro 4: Objetivos para el area de Ciencias de la Naturalezas en la E.S.O.

1.3 Bloque de contenidos. Los bloques de contenidos son agrupaciones
organizadas de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.
Estos bloques de contenidos organizados dentro de un area o materia, no
debemos de considerarlos como temarios al modo tradicional, son técnicas,
conocimientos y conceptos con una proyeccion de futuro.

Afo académico: | 20122014 ¥
Curso 1‘ de ES.O v~
Msatens: Ciendias de Iz Naturslszs vi*

Nimero total de registros: 4

o Ciencias de la Naturaleza Bloque 1. Contenidos comunes

il
n
)

SO Clenciss de |s Naturslezs Bloque 2. La Tiera y &l Universo

mim
J

SS9 Ciencias de I Naturaleza Blogue 2 Msateriales terasires

Cienciss de Is Naturalezs | Bloque 4. Los seres vivos y su dlversidss

Cuadro 5: Blogues de contenidos para el &rea de Ciencias de la Naturalezas en la E.S.O.

1.4 Indicadores. Como los criterios de evaluacién suponen un concepto
complejo que no expresa solamente un proceso, Sino que Mas bien contiene
un conjunto de procesos con diversos contenidos y diferentes contextos de
aplicacion, se construyen los “indicadores de evaluacion” que son elementos
que contienen diferenciados los procesos, los contenidos y los contextos de
aplicacion. Una vez construidos los indicadores, estos muestran la asociacion
con las competencias bésicas.
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Afio académico; | 2013-2014 ¥ | *
Curso: | 1°de ES.0 Yse

Materia: | Cienciass d= |2 Naturalezs bl S

Criteric de Evaluacion: | 1. Interpretar slgunos fendmencs naturales mediants |z elaboracion de modelosse.. ¥ | °

Numero total de registros: 2
ndicador Curso ateris Critetio de Evaluacio Deno
|

A 1°de ES.0. |Cienciss de Ia Naturaleza

; | CNAT1.1 - Interpreta algunos fenomenos naturales
1. Interpretar slguncs fenomenos naturales | . S ;
{ producides por los movimientos relativos

medisnte |a elaboracion de modelos s X
= | entre Is Luna, le Tiera y el Sol

% CNAT1.2 - Elabora modelos sencillos y representaciones

1. Interpretar algunos fendmenos natursles | s escala del sistema solsr y de los movimientos

T12 |1°d=ESC. | Ciencias de |2 Naturaleza ’ ; & | ; q
| mediante | elaboracion de modelos se | relatives entre |3 Luna, |2 Tiera y el

‘ | | Sol

Cuadro 6: Relacion Criterios de evaluacion, indicadores y competencias.

Esta opcidon de Indicadores ademas de permitirnos consultar el conjunto de indicadores
definidos, nos ofrece la posibilidad de crear, desde el centro escolar, nuevos indicadores.
Asi como también nos permite, haciendo uso de los iconos disponibles en la parte
superior derecha, gestionar el perfil area de indicadores y el perfil competencias de
indicadores, para que hagamos la distribucién de las ponderaciones de los indicadores,
tanto por areas como por competencias. En adelante ampliaremos minuciosamente
todas las funciones que podemos realizar desde este mend.

Es un aspecto novedoso no planteado con anterioridad, pero responde a una
formulacion mas sencilla de los criterios de evaluacion prescritos en los Decretos que
regulan los aprendizajes. Estos vienen definidos desde el criterio, modificando eso si
los procesos fijados en infinitivo dentro de los criterios en acciones en 32 persona que
definen los indicadores. Se busca desde esta perspectiva ofrecer un conocimiento que
va mas vinculado a la accion y por lo tanto al desarrollo de las competencias.

Los indicadores suponen un elemento clave, no solo para la evaluacién sino
para la organizacion curricular, la orientacion en la practica educativa y la
definicion de una manera mas operativa en la definicidn de los aprendizajes
de las areas curriculares y de las competencias.

Dentro del médulo de SENECA “Evaluacion del aprendizaje” en el
apartado indicadores gestionamos los llamados perfiles de éareas y
competencias que suponen una primera toma de contacto con la definicién
de los referentes curriculares para las areas y competencias y por lo tanto para
su evaluacion.

El perfil area supone el conjunto de indicadores, validos para un &rea
curricular, son por tanto los elementos objetos de evaluacion a los que
asociar los criterios de calificacion. Para llegar a una nota final de un area el
sistema propone al docente tomar una decision sobre el conjunto de
indicadores de un area (“criterios de calificacion del area”).

El perfil competencia. Al realizar una vinculacion directa de los
indicadores con las competencias a desarrollar desde estas conseguimos
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definir de una manera mas clara los aprendizajes relevantes de las
competencias. La competencia adquiere por tanto una dimension transversal
en el sentido de que los procesos que configuran estas quedan recogidos
desde diferentes areas curriculares. Al igual que el area, la calificacion de
esta parte de la toma de decision de los criterios de calificacidn sobre los
referentes (indicadores) que fijan la competencia.
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Cuadro 7: Perfil Area para Ciencias de la Naturaleza en 1° de la E.S.O. (conjunto de indicadores
desglosados de los criterios de evaluacion del area)
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Cuadro 8: Perfil Competencia en Razonamiento Matematico en 1° de la E.S.O. (conjunto
de indicadores asociados a la competencia en Razonamiento matematico desde las distintas
areas).

1.5 Relaciones curriculares. Los elementos curriculares citados
anteriormente (objetivos, contenidos, criterios de evaluacion, indicadores y
CCBB) no deben ser considerados como “islas inconexas” dentro de la
practica educativa, sino mas bien, como estructuras relacionadas
encaminadas al desarrollo de determinadas competencias, por tanto, se hace
necesario establecer relaciones que nos muestren a los elementos
prescriptivos del curriculo como un conjunto de saberes que organicen las
practicas educativas. (ver cuadro 2)

El sistema siempre propone una estructura relacional creada por defecto que puede ser
modificada por los centros educativos (a través del coordinador designado por la
direccion del centro) adaptando los elementos curriculares y las relaciones entre ellos
a su contexto educativo.
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2. UDI.

El disefio de una Unidad Didactica Integrada (UDI) se encuadra siempre en el
proceso de desarrollo curricular, esto significa que la UDI debe contribuir a lograr los
aprendizajes previamente seleccionados en los decretos correspondientes a cada una
de las etapas educativas. El disefio de la UDI forma parte de la Programacién Anual
que realiza un determinado profesor/a o equipo de profesores. La Programacion Anual
representa el tercer nivel de concrecion del curriculo y como tal es el momento en que
se deben adaptar los elementos prescritos en el disefio curricular a las caracteristicas
del alumnado y a las condiciones del centro y el aula.

PROYECTO EDUCATIVO
PROGRAMACION DIDACTICA
PROGRAMACION ANUAL DE AULA

UNIDAD DIDACTICA INTEGRADA UDI

Cuadro 9: Niveles de Concrecion curricular. Del Proyecto educativo a la UDI.

Una UDI integra desde las relaciones curriculares que se han establecido con
anterioridad, la eleccion de los elementos del curriculo que forman parte de esta, la
descripcion de los aspectos metodoldgicos y el reconocimiento de los saberes
adquiridos por parte del alumnado. Esta estructura de elementos pueden ser
organizados para un s6lo area curricular o con caracter interdisciplinar.

El documento que concreta el curriculo en las aulas se denomina, generalmente,
programacion de aula y se componen de distintos elementos: unos son continuacion de
los elementos prescriptivos en el disefio curricular mientras que otros son totalmente
nuevos (las actividades).

Una unidad didactica es Unidad de programacion y actuacién docente
configurada por un conjunto de actividades que se desarrollan en un tiempo
determinado, para la consecucién de unos objetivos didacticos. Una unidad didactica
da respuesta a todas las cuestiones curriculares al qué ensefiar (objetivos y contenidos),
cuando ensefiar (secuencia ordenada de actividades y contenidos), cOmo ensefiar
(actividades, organizacion del espacio y del tiempo, materiales y recursos didacticos)
y a la evaluacion (criterios e instrumentos para la evaluacion), todo ello en un tiempo
claramente delimitados (MEC, 1992, 87 0 91 --en Cajas Rojas de Infantil o Primaria
respectivamente-).
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Esta concepcion general de la programacién, entendida como conjunto de
unidades didacticas, y de la propia unidad didactica, como concrecion del curriculo o
microdisefio curricular, debe adaptarse a las exigencias y necesidades derivadas de la
incorporacion de las competencias basicas como un tipo diferente de aprendizaje.

El formato de una unidad didactica integrada est4d compuesto de tres grupos de
elementos, cada uno de los cuales puede adoptar formas distintas: la concrecidon
curricular, la transposicion didactica y el reconocimiento o valoracion de lo
aprendido.

Identificacion de la Unidad Didactica

Titulo:

Etapa: Ciclo: Nivel:

Competencias basicas:

Concrecién curricular | Transposicién curricular Valora:ion de lo aprendido
Objetivos didacticos Tarea (as) Escenarios(s) Indicacores | Instrumentos
(Objetivos de area + Actividades Metodologias (Rubricas) de

contenidos + criterios Temporalizacion informacion.

de evaluacion) —

Cuadro 10: Organizacién elementos que configuran una UDI.

1 La concrecidn curricular se expresa a traves de los “objetivos didacticos”
que son la concrecion de los objetivos de area, asi como de los contenidos y
criterios de evaluacion. Entendidos de este modo, los objetivos didacticos,
son la expresion de los comportamientos que permitiran adquirir el nivel de
dominio previsto en la UDI para cada una de las competencias. Dentro de la
estructura curricular planteada en el punto 1 (mapas curriculares), los
indicadores de evaluacion suponen el punto de partida para establecer los
objetivos didacticos, desde esta perspectiva reforzamos que la evaluacién
(indicadores de evaluacion) converge con el qué ensefiar (objetivos
didéacticos).

2 La transposicion didactica. ElI concepto de transposicion didactica,
formulado inicial por Verret (1975) y desarrollado por Chevallard (1998)
permite reconocer la distancia entre el saber erudito (generado en las
disciplinas cientificas) y el saber ensefiado (transformado en “contenidos” en
el marco de los disefios curriculares). Asi pues, el concepto hace referencia
al “proceso complejo de transformaciones adaptativas por el cual el
conocimiento erudito se constituye en conocimiento u objeto a ensefiar
(Chevallard, 1998).
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La busqueda de las mejores tareas para lograr que el mayor numero de
alumnos(as) adquieran las competencias basicas, constituye el nucleo esencial de
cualquier transformacion de un disefio curricular en curriculo, o lo que puede ser lo
mismo en la transposicion didactica de un saber erudito en un saber ensefiado.

La formulacion de una tarea educativa, debe tener en cuenta los siguientes elementos:

2.1 La competencia y/o competencias que la tarea debe
contribuir a conseguir.

2.2 Los contenidos (por ejemplo, el concepto de calor, o el
procedimiento para medir la temperatura).

2.3 Los procesos cognitivos (por ejemplo, analizar, valorar,
razonar, decidir) que sera necesario emplear para que los contenidos
puede ser puestos en accion.

2.4 Los contextos (por ejemplo, una tarea consistente en publicar
en el tablon de anuncios de centro el cuadro de temperaturas,
vientos, y nubes, formaria parte de un contexto publico).

Contenidos

Resoluciondel

problema
planteado
7 N\

Cuadro 11: Estructura de la competencia.

La base de esta transposicion didactica sera la “practica del conocimiento”
como estrategia para su apropiacion. Ahora bien, practicar el conocimiento requiere,
mucho mas que una simple atencion a la informacion transmitida, requiere un
participacion activa en las tareas que conforman la “préactica social”.

Las tareas configuran el eje central de una UDI. En el marco que se ha ido
describiendo las tareas suponen el eje central sobre el que se organiza el resto de
elementos curriculares que fijan los aprendizajes (saber implicito), es decir, las tareas
son elemento que posibilita la practica del conocimiento expresado en los elementos
curriculares. A continuacion se expone un grafico que expresa esta idea para un caso
concreto dentro del area de lengua castellana y literatura del tercer ciclo de Educacion
Primaria. En el gréfico podemos observar como la relacion de elementos curriculares
deben estar orientados al desarrollo de tareas.
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Cuadro 12: Estructura de la competencia desde el disefio curricular.

3. Evaluacion.

En las préacticas evaluadoras, como en las de programar o gestionar el aula, se
suelen cometer errores que sera necesario superar para lograr que todos y cada uno de
los aprendizajes adquiridos tengan el reconocimiento que merecen. Algunos de los
errores mas frecuentes son:

- Utilizar la evaluacion exclusivamente como una forma de calificar-etiquetar

al alumnado.

- Utilizar la evaluacion para enjuiciar globalmente a las persona.

- Utilizar o asociar la evaluacion a una forma de castigo o sancion por

conductas inadecuadas.

- ldentificar evaluacion con alguna forma de medicion de los resultados.

Abordar con ciertas garantias de éxito la evaluacion de las competencias basicas,
requiere de un marco comun con todo aquello que consideramos necesario. Una
condicion necesaria consiste en tener una vision relacional compartida que permita fijar
unos mismos indicadores para determinar el nivel de dominio alcanzado en cada una
de las competencias. Esta condicion debe de ser asumida dentro de cada centro y
debe quedar establecida dentro de su proyecto educativo.

En el modulo de SENECA “Evaluacion del aprendizaje” esta decision queda
claramente delimitada a través de los perfiles de area y competencias, mediante los
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cuales quedan definidos el conjunto de aprendizajes (indicadores) referentes tanto para
las &reas como para las competencias. Esta decision, es clave en varios sentidos.

- Por un lado quedan fijados a nivel de centro los referentes para la evaluacion
tanto de las areas curriculares como de las competencias, ayudando a subsanar
los errores mencionados en la introduccion de este punto.

« Queda patente que el objeto de evaluacion (marco de evaluacién) son los
criterios de evaluacion de las areas curriculares concretados a través de los
indicadores y relacionados con las competencias. Por lo tanto siempre emitimos
juicios, calificaciones, de los indicadores que definen los perfiles de areas y
competencias.

Una vez fijado el “;qué evaluar?” o marco para la evaluacion (conjunto de
indicadores validos) se hace necesario fijar los instrumentos de evaluacion que se usara
para valorar la consecucion de las capacidades y aprendizajes que fijen los indicadores
seleccionadas en una tarea concreta y por ultimo, que importancia o peso (criterio de
calificacion) tienen para definir el dominio de los aprendizajes sobre el area curricular
y sobre las competencias vinculadas.

Referente
[Criterios de
evaluacion-
Indicadores

Instrumento y
téonicas

Criterios de
calificacion

Cuadro 13: Relacion entre indicadores, instrumentos y criterios de calificacion.

El Modulo “Evaluacion del alumnado” gestiona este apartado mediante tres opciones:
a) Calificar.

b) Vision global por area.
c) Vision global por competencia.
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Cuadro 14: Evaluacion del alumnado.

Dentro de la opcion “calificar” realizamos todo el proceso mencionado
anteriormente, es decir, emitir valoraciones en base a un instrumento de evaluacion
utilizado sobre un indicador de aprendizaje.

Las decisiones sobre los criterios de calificacién (ponderaciones, pesos,
porcentajes,...) permiten que estas valoraciones emitidas sobre los indicadores nos
genere lo que hemos llamado visidn global por area y vision global por competencia.

Los criterios de calificacion son decisiones sobre los indicadores de evaluacion
(no olvidemos que estos se han construido partiendo de los criterios de evaluacién y
que por lo tanto siguen siendo el referente para la evaluacidn) tomadas en tres niveles.

1. Sobre los procesos del
area/materia.

2.Sobre los Criterios de Evaluacion
del area/materia.

Criterios de
Calificacion

3. Sobre el conjunto de Indicadores
de la Competencia .

Cuadro 15: Niveles de decision referente a los criterios de calificacion.
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I) sobre los instrumentos que usamos para valorar un determinado indicador.
La evaluacion incluye una variedad de técnicas de evaluacion,
entendiéndolas como “cualquier instrumento, situacion, recurso o0
procedimiento que se utilice para obtener informacion sobre la marcha del
proceso™ (Zabalza, 1991, p.246). Dichas técnicas se pueden adaptar a
diferentes situaciones. Algunas de ellas se puede observar en el cuadro
siguiente.

TECNICAS DE EVALUACION  TECNICAS DE OBSERVACION

Solucién de problemas Entrevista
M¢étodos de casos Listas de cotejo
Proyectos Escalas
Diario Rubricas
Debate Constituyen un complemento para
Ensayos las técnicas de evaluacion del
Técnicas de preguntas desempeifio
Portafolios

Cuadro 16: Técnicas de evaluacion.

Véase el ejemplo planteado a continuacion para la asociacion de un determinado
indicador.

Indicador Instrumentos Criterio de Valoracion
calificacion
1.1 Comprensiéon|Observacion. Tarea 1., 40,00% 8 3,2
de noticias de|Elaborar un analisis
actualidad critico de una noticia

préximas a los presentada extraida de

intereses de| un periddico actual

alumnado Observacion. Tarea 2.| 30,00% 6 1,8
procedentes de los|Crear una noticia y

medios de | presentarla en clase

com.un.icacién Cuaderno de clase.| 20,00% 5 1
audiovisual. Tareas desarrolladas en

el transcurso de la UDI

Valoracion final para el indicador propuesto 6

Cuadro 17: Ejemplo sobre criterio de calificacion para un indicador.

I1) Sobre los criterios de evaluacion/indicadores del &rea/materia. La
pregunta que facilita esta decision es la siguiente: ;qué importancia y/o
valor tiene cada criterio de evaluacion o indicador en la calificacion global
del &rea/materia? Se trata de establecer la importancia de cada criterio de
evaluacion o indicador sobre el conjunto que se ha definido para cada
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area/materia curricular. Esta decision puede ser expresada tanto en
términos cuantitativos como cualitativos.

I11) En esta situacion las decisiones sobre la calificacion seran referidas ya
no a la importancia de cada criterio de evaluacién o indicador sobre el
conjunto que se ha definido para cada area/ materia curricular sino al
conjunto definido para cada perfil competencial, es decir al conjunto de
indicadores que definen una determinada competencia para un ciclo
(Educacion Primaria) o nivel (Educacion secundaria).

"Para evaluar hay que comprender. Cabe afirmar
que las evaluaciones convencionales del tipo
objetivo no van destinadas a comprender el
proceso educativo. Lo tratan en términos de éxito
y de fracaso". Stenhouse (1984).

La evaluacion entendida desde el binomio éxito/fracaso atiende
solo a su dimension méas simple como concepto. Pero su propdésito ha de ser mas
amplio, basado en la mejora, mediante la orientacion y ajuste de los procesos de
aprendizaje de los alumnos. Para ello es necesario recabar informaciones utiles,
trasmitirlas y utilizarlas para reconocer fortalezas y debilidades.

La evaluacion debe ser un instrumento para reconocer el
funcionamiento del sistema educativo, de los centros y para identificar lo que aportan
los centros a sus alumnos, a los aprendizajes; para valorar las consecuencias de la
participacion de todos, la importancia de la implicacidn de las familias. .. La evaluacion,
en suma, debe servir para conocer la realidad educativa.
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