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DISENO DE TAREAS COMPETENCIALES POR ESPECIALIDADES EN SECUNDARIA

MODULO 1: CONCEPTUALIZANDO

Objetivos

e Conocer el marco legislativo referente a las competencias clave.
Conocer el concepto de tarea, actividad y competencia.
e Conocer los procesos cognitivos
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MODULO 1. CONCEPTUALIZANDO

1.1. LAS COMPETENCIAS CLAVE

El concepto de competencia ha ido evolucionando en el ambito educativo. El informe
Definicion y Seleccion de Competencias, de la OCDE, DeSeCo (2003) define
competencia como «la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas
de forma adecuada». La competencia «supone una combinaciéon de habilidades préacticas,
conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones, y otros componentes sociales y de
comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accion eficaz». Se contemplan,
pues, como conocimiento en la practica, es decir, un conocimiento adquirido a través de la
participacion activa en practicas sociales y, como tales, se pueden desarrollar tanto en el contexto
educativo formal, a través del curriculo, como en los contextos educativos no formales e informales.

La Recomendacion 2006/962/EC, del Parlamento Europeo y del Consejo,
de 18 de diciembre de 2006, sobre las competencias clave para el aprendizaje

permanente, define competencia como una combinacion de conocimientos, capacidades, o
destrezas, y actitudes adecuadas al contexto. Se considera que «las competencias clave son aquellas
que todas las personas precisan para su realizacion y desarrollo personal, asi como para la
ciudadania activa, la inclusion social y el empleoy.

La Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las
relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de
la _Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y el Bachillerato

describe las distintas competencias de manera detallada y se dan claves para su integracion en las
distinta ensefianzas, recomendandose el disefio de actividades y tareas de aprendizaje integradas que
permitan al alumnado avanzar hacia los resultados de aprendizaje de méas de una competencia al
mismo tiempo.

“Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un «saber hacer» que se aplica a una
diversidad de contextos académicos, sociales y profesionales. Para que la transferencia a distintos
contextos sea posible resulta indispensable una comprension del conocimiento presente en las
competencias y la vinculacidon de este con las habilidades practicas o destrezas que las integran.”

El curriculo de las etapas de Educacién Secundaria y Bachillerato incluye las siete
competencias clave, resumidas en las siguientes infografias elaboradas por el Ministerio de
Educacién para la LOMCE.
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http://deseco.ch/bfs/deseco/en/index/03/02.parsys.78532.downloadList.94248.DownloadFile.tmp/2005.dscexecutivesummary.sp.pdf
http://deseco.ch/bfs/deseco/en/index/03/02.parsys.78532.downloadList.94248.DownloadFile.tmp/2005.dscexecutivesummary.sp.pdf
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=celex:32006H0962
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=celex:32006H0962
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/ES/TXT/?uri=celex:32006H0962
https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2015-738
https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2015-738
https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2015-738
https://www.mecd.gob.es/educacion/mc/lomce/el-curriculo/curriculo-primaria-eso-bachillerato/competencias-clave/competencias-clave.html
https://www.mecd.gob.es/educacion/mc/lomce/el-curriculo/curriculo-primaria-eso-bachillerato/competencias-clave/competencias-clave.html
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En Andalucia, se ha desarrollado normativa en la que se habla de las competencias clave: el
Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacién y el
curriculo de la Educacion Secundaria obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia y ¢l Decreto 110/2016, de 14 de junio, por el que se establece la
ordenacion y el curriculo del Bachillerato en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, asi como la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el
curriculo correspondiente al Bachillerato en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencién a la diversidad y se
establece la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del
alumnado.
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http://www.juntadeandalucia.es/boja/2016/122/2
http://www.juntadeandalucia.es/boja/2016/122/2
http://www.juntadeandalucia.es/boja/2016/122/2
http://www.juntadeandalucia.es/boja/2016/122/1
http://www.juntadeandalucia.es/boja/2016/122/1
http://www.juntadeandalucia.es/boja/2016/122/1
http://www.juntadeandalucia.es/eboja/2016/145/BOJA16-145-00325-13571-01_00095950.pdf
http://www.juntadeandalucia.es/eboja/2016/145/BOJA16-145-00325-13571-01_00095950.pdf
http://www.juntadeandalucia.es/eboja/2016/145/BOJA16-145-00325-13571-01_00095950.pdf
http://www.juntadeandalucia.es/eboja/2016/145/BOJA16-145-00325-13571-01_00095950.pdf
http://www.juntadeandalucia.es/eboja/2016/145/BOJA16-145-00325-13571-01_00095950.pdf

1.2. ;COMO COMENZAR EL CAMBIO METODOLOGICO?

Las opciones metodolégicas para desarrollar las competencias clave en el alumnado son
multiples. Este curso pretende ofrecer una forma sencilla de disefiar tareas competenciales, que no
excluya otros enfoques mas complejos (como el ABP, el aprendizaje cooperativo, etc.) Para
conseguir dicho cambio metodoldgico, la propuesta deberia ser:

1. Sencilla: Que permita a cualquier docente de cualquier especialidad y de cualquier
tipo de centro, disefiar tareas y aplicarlas lo mas rapidamente posible (aunque no
tenga experiencia previa), partiendo de su practica docente

2. Operativa: Centrada en el disefio de tareas que permitan realizarse durante todo el
curso (no s6lo puntualmente), abordando todo el curriculo de la materia.

3. Flexible: Que parta de una propuesta muy sencilla, pero que sea suficientemente
flexible para que se adapte a las necesidades e intereses de diferentes centros,
profesorado y alumnado, en contextos socio-educativos diferentes. Para ello se
plantean diferentes fases de profundizacién dependiendo del contexto.
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1.3. LA TAREA COMPETENCIAL

Consideramos la tarea competencial como la unidad mas sencilla para comenzar a trabajar,
entendida como una situacion-problema a resolver, en la que el alumnado debe desarrollar
competencias clave para resolverla.
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POSIBLE QUE DESARROLLA COMPETENCIAS EN EL lUMNADO
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Enlace al Genially con visualizacidén en pagina exclusiva

Estas tareas deben basarse en la resolucion de preguntas o problemas que supongan un reto,
implicando al alumnado en el disefio y planificacion del aprendizaje, asi como en la toma de
decisiones. De esta manera el alumnado ird desarrollando una mayor autonomia durante todo el
proceso.

La resolucion de problemas lo mas reales posibles permite aplicar los conocimientos adquiridos y
favorece el desarrollo de las competencias clave en el alumnado. Posteriormente se puede
profundizar en otros aspectos como ABP, aprendizaje cooperativo, aprendizaje-servicio, utilizacion
de TIC, etc.
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https://view.genial.ly/5b473da8d5de275f9f015be0

1.4. TAREA vs ACTIVIDAD

Primeramente, debemos definir el concepto de tarea y diferenciarlo de ejercicio o actividad.
Aunque existe cierta controversia para diferenciar los ejercicios de las actividades, para la
elaboracion de tareas competenciales dicha controversia es irrelevante de cara a la elaboracion de
tareas y s6lo hemos de saber que tanto ejercicios como actividades se engloban dentro de una tarea
competencial. El concepto de tarea del que partimos tiene necesariamente el matiz de estar
orientado a que el alumnado resuelva una situacion-problema desarrollando las competencias clave.

Cuando el grado de complejidad de una tarea es elevado e incluye numerosas fases o pasos
tendemos a hablar de proyectos. Pero insistimos en que la complejidad para diferenciar estos
términos no debe distraernos de lo esencial: la puesta en practica de metodologias donde las
competencias se trabajan de forma activa y consciente.

- "
En resumen... Diferencias

Tarea
Cerradas: Abiertas:
tienen una Unica solucion admiten varias soluciones o formas de hacerlas.
Uniformes: Flexibles:
consideran al alumnado homogéneo atienden a diversos estilos y ritmos de aprendizaje

Sin contextualizar:
no tienen relaciéon con contextos
(personal, social, ...}

Contextualizadas:
se presentan dentro de un contexto concreto

Desconectadas de la realidad y de los Conectan con la realidad, con la vida cotidiana, con
intereses del alumnado los intereses del alumnado
Simples: S
Complejas:

Movilizan alguna habilidad

o proceso mental sencillo Movilizan recursos personales. Implican reflexion.

Tratan de que se adquiera una Tienden a la resolucion de un problemay,
estrategia, se asimile un contenido... fundamentalmente, a la elaboracion de un
Br s Z I

Fuente: Presentacion del curso "Competencias Clave en Secundaria. Formacion de formadores”
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1.5. PROCESOS COGNITIVOS

Bloom en 1956 realiz6 la taxonomia mas famosa de procesos cognitivos que intervienen en
los aprendizajes, con el fin de clasificarlos segun su complejidad. Esta taxonomia ha sufrido
numerosas revisiones y adaptaciones (Anderson y Krathwohl, 2001), de las que podemos utilizar
esta clasificacion por niveles y verbos de acciones asociados:

e NIVEL 1: RECORDAR. Listar, nombrar, definir, memorizar, denominar, encontrar,
recordar, resumir, reproducir, identificar, localizar...

e NIVEL 2: COMPRENDER. Parafrasear, ejemplificar, ilustrar, explicar, defender,
interrelacionar, interpretar, predecir, discutir, resumir...

e NIVEL 3: APLICAR. Modificar, construir, distinguir, categorizar, inferir, priorizar, usar,
implementar, desempefiar, clasificar, demostrar...

e NIVEL 4: ANALIZAR. Comparar, clasificar, distinguir, categorizar, organizar, deconstruir,
atribuir, delinear, estructurar, diferenciar, integrar...

e NIVEL 5: EVALUAR. Juzgar, ponderar, criticar, considerar, opinar, recomendar, calificar,
concluir, justificar, formular hipétesis, revisar...

e NIVEL 6: CREAR. Sintetizar, combinar, disefar, formular, componer, generar, originar,
producir, construir, idear, trazar, elaborar...

El profesorado puede utilizar esta taxonomia para:

1. Analizar los procesos cognitivos predominantes en las distintas tareas y actividades
que se proponen.

2. Disenar tareas competenciales, estableciendo y adaptando objetivos de aprendizaje y
los referentes de evaluacion. De esta manera, al alumnado puede ir desde los mas
inferiores a los superiores.

TAXONOMIA DE BLOOM REVISADA

(Adaptado de Anderson y Krathwohl, 2001)

Pensamiento de
orden superior
B

Pensamien?o de RECORDAR
orden inferior

@Raul_LandaO

(@l
Enlace al Genially con visualizacion en pagina exclusiva
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https://view.genial.ly/5c2f39beb47b536e4b3862c2

Busqueda de tareas competenciales

Existen multitud de comunidades y recursos educativos disponibles en la red. En esta
actividad tienes que encontrar un recurso de tu especialidad (tarea, proyecto, unidad
didactica, etc.) que te haya gustado y que desarrolle varias competencias clave. Aqui te
sugerimos algunos sitios donde puedes encontrar recursos, pero existen muchos mas:

Colabora

Profundiza

INTEF, que engloba a la red de recurso en abierto Procomun y otros recursos.
Educacontic

Padlet de tareas competenciales para secundaria de actividades formativas del CEP
Coérdoba

Edutopia (en inglés),

Padlet de proyectos y tareas del CRIF [as Acacias

Plataforma Sigue del IES Santa Rosa de Lima (Cérdoba)

Blogs o webs personales del profesorado. Aqui te ofrecemos un ejemplo por
especialidad, pero puede resultar muy 1til ver los ejemplos de otras especialidades
que no son la nuestra:

Rosa Liarte (Geografia e Historia)

Gloria Herrero (Educacion Fisica)

Javier Martinez Argudo (Economia)

Manoli Fernandez (Lengua y Literatura)

M* Jesus Renteria (Musica)

Yo quiero aprobar Mates (Matematicas)

Dan Meyer (Matematicas, en inglés)

Pilar Torres (Inglés)

Mayalén Piqueras (Dibujo)

Maria José Zamora (Cultura Clasica, Latin v Griego)

M? Inmaculada Lépez (Fisica y Quimica)

David ILeunda (Biologia y Geologia), Francisco Ayén (Geografia e Historia)
Guillermo Garcia (Filosofia)

Francisco J. Montero (Tecnologia e Informatica)
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http://colaboraeducacion30.juntadeandalucia.es/educacion/colabora/
http://profundiza.org/category/secundaria/
https://intef.es/recursos-educativos/
https://procomun.educalab.es/
http://www.educacontic.es/catalogo-tic/all/9+8
https://padlet.com/raul_landa_edu/eo4gj0l5v9tw
https://padlet.com/raul_landa_edu/eo4gj0l5v9tw
https://www.edutopia.org/project-based-learning
https://padlet.com/tic_crif_acacias_evaluar
https://www.sigue-edu.es/sigue1/web/publicaciones_sigue
https://rosaliarte.com/
http://gloriaherrero.com/
http://www.econosublime.com/
http://lenguaiesalhajar.blogspot.com/
http://www.mariajesusmusica.com/
http://yoquieroaprobarmates.blogspot.com/
http://blog.mrmeyer.com/starter-pack/
http://alinguistico.blogspot.com/
http://mayalenpiqueras.com/
http://sapereaudeclasicas.blogspot.com/
http://blog.educastur.es/eureka/
https://lapizarradelaciencia.wordpress.com/
https://www.profesorfrancisco.es/
https://filosofiajaimeferran.wordpress.com/
https://tecnomapas.blogspot.com/
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MODULO 2: DISENANDO TAREAS COMPETENCIALES

f§
L

e e
| i

Objetivos
e Conocer la estructura bésica de una tarea competencial.

e Disenar tareas competenciales por especialidades.
e Conocer los errores mas habituales en el disefio de tareas competenciales
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MODULO 2. DISENANDO TAREAS COMPETENCIALES
Nuestra propuesta para disefar tareas competenciales comienza con dos pasos:

1. IDEAR LA TAREA
2. SECUENCIAR LA TAREA EN FASES

2.1. IDEAR LA TAREA

Las tareas pueden disenarse de diversas formas:

e Desde el analisis del curriculo. Por ejemplo, analizando los criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje, se nos pueden ocurrir tareas competenciales, proyectos...

e Desde las tareas o unidades didacticas que ya realizaba anteriormente en mi materia,
dandole un enfoque mas competencial.

e Creando tareas interdisciplinares desde nuestra materia o incorporandonos a tareas
propuestas por otras materias.

El analisis del curriculo de la materia con sus objetivos, contenidos, criterios de evaluacion,
estandares de aprendizaje, etc. permite entender su contribuciéon a las CC y da ideas para las
tareas. Este analisis del curriculo puede hacerse analizando, agrupando, sintetizando,
secuenciando por cursos, etc. los distintos elementos curriculares.
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Ejemplo de organizacion del curriculo de matematicas de 1° ESO en el IES Santa Rosa de Lima (Coérdoba)
donde han establecido tres niveles de concrecién curricular, pudiendo surgir las tareas de cualquiera de

ellos.

Nimeros y dlgebra (Herramientas para representar la realidad)

espacio)

Geometria (Herramientas para controlar el

Funciones (Herramientas de
representacion de la realidad)

Estadistica y probabilidad
(Herramientas para explicar algunas
cosas de las que pasan a nuestro
alrededor)

Ejemplo de analisis de un criterio de evaluacion de Ciencias Sociales en el IES Santa Rosa de
Lima (Coérdoba) para obtener tareas

-,

Criterio de
evaluacion
de SOCIALES
2% de ESO

Situar en el tiempo y en el
espacio las diversas unidades
politicas que coexistieron en la
Peninsula ibérica durante la
Edad Media, distinguiendo sus
peculiaridades v recanociendo
en la Espafia actual ejemplos
de pervivencia de su legado
cultural y artistico

'

Situamos en el
espacio,

-

r

d

e

y

Situamaos en el
tiempo.

{

L

Peculiaridades

\ El legado en la

época actual
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Aparte del analisis del curriculo o de un criterio de evaluacion, puedes imaginar
tareas competenciales partiendo de las que ya hacias en tus clases. En este punto hay que
recordar nuestro concepto de tarea competencial. El matiz necesario seria plantear la tarea
como una situacion-problema a resolver. Este es el paso clave para que el alumnado
desarrolle las competencias clave. Deberia plantearse en un contexto lo mas real posible.
Cuanto mas real sea la necesidad o problema al que responder, mas real seré el contexto. Las
tareas se suelen plantear de tal manera que permitan resolverlas de diferentes formas,
favoreciendo la atencion a la diversidad al poder adaptarse a diferente tipo de alumnado.
También es importante que el planteamiento de la situacion-problema suponga un conflicto
cognitivo al alumnado, para lo cual se pueden utilizar enigmas, retos, preguntas, desafios,
etc. Por Ultimo, el plantear la elaboracion de un producto final puede ayudar a convertir una
actividad en una tarea competencial.

Otra opcidn de idear tareas competenciales es pensando como se pueden integrar en
otras creadas por otros compafieros (tareas o proyectos de otras materias), lo que implica
una mayor coordinaciéon entre el profesorado participante. Estas tareas interdisciplinares
permiten una mayor contextualizacion.

2.2. SECUENCIAR LA TAREA EN FASES

Divide y secuencia la tarea en varias fases. En cada fase se puede definir lo que hace
el alumnado, los agrupamientos, los recursos a utilizar (TIC, materiales, etc.) y el enfoque
metodologico.

Es muy util plantear una primera fase con una introduccion a la tarea que despierte
su atencion, que emocione o apasione, donde se pueda usar la provocacion, el asombro, el
humor o el suspense.

Para el desarrollo de las competencias clave debemos implementar metodologias
activas a lo largo del proceso, implicando al alumnado en el disefio y planificacién del
aprendizaje, asi como en la toma de decisiones. De esta manera el alumnado ira
desarrollando una mayor autonomia. Esto no excluye que haya fases en las que se utilice un
estilo de ensefianza mas transmisivo.
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2.3. ERRORES HABITUALES A LA HORA DE PLANIFICAR NUESTRA PRIMERA
TAREA

A continuacion se exponen los errores mas habituales que hemos detectado en los participantes de
actividades formativas cuando se les pedia disefar una tarea competencial, siguiendo la propuesta

de este curso.

1. La tarea carece de contexto

En ocasiones el docente, en su intento por trabajar las competencias planifica una secuencia
de ejercicios y actividades centradas en torno a una unidad o contenido especifico de una materia
como si se tratara de una tarea competencial. La tarea debe estructurarse de tal manera que
responda a una necesidad concreta, real o imaginada, que dote a dicha tarea de una situacion
problema enmarcada en un contexto.

2. Fases de la tarea mal descritos 0 ambiguos

El alumnado debe comprender sin ambigiiedades qué debe hacer en todos y cada uno
de los pasos de la tarea.

3. Fases de la tarea que incluyen claramente varios pasos

Esto dificulta la evaluacion en el caso que los diferentes pasos sean de interés de cara a la

evaluacion. Optimizaremos la tarea si hacemos un desglose logico y razonable de lo pasos en
los que queremos centrar la atencion.
Se puede dar el caso contrario, es decir, que haya habido un excesivo desglose que no obedece a
razon aparente. Por ejemplo, mediante un método similar tomar mediciones de dos magnitudes. En
este caso si el método a emplear es similar y el indicador y estdndar de aprendizaje es el mismo, no
tiene sentido especificar dos pasos, uno para cada medicion.

4. Indicadores escasamente o0 mal especificados.

Debemos saber de forma concreta en qué nos vamos a fijar para evaluar cada paso y
no podemos tratar la planificacion de la tarea como en ocasiones, errobneamente, hacemos con la
programacion, donde a veces figuran demasiadas ambigiiedades y donde también en demasiadas
ocasiones apenas existe correlacion entre lo que planificamos y lo que llevamos a cabo en el aula.
Cuanto mas especificados estén los indicadores, més sencilla serd la evaluacion.

5. Evaluacion inexistente o incompleta

No se puede dar por bueno el disefio de una tarea si ésta carece de evaluacion en los pasos o
fases que hayamos decidido. Asi mismo debe especificarse quién y como se evaluara.

6. Intento de evaluacion de todos los pasos o fases

Como ejercicio teodrico es bueno en la planificacion de una tarea evaluar todos los pasos, y si
la tarea es sencilla lo podremos hacer. Sin embargo a la hora de implementarla nos sera imposible
en numerosas ocasiones la evaluacion de todas y cada una de las fases. Debemos priorizar en cada
tarea qué pasos queremos evaluar en funcion de nuestras prioridades que iran ligadas a unos
criterios de evaluacion o estandares de aprendizaje concretos.
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7. Evaluacion de demasiadas competencias en una tarea

En cualquier tarea por simple que sea se ponen en juego mas de una competencia y de igual
forma que no podemos en la practica real evaluar siempre todos los pasos de una tarea (algunas
tienen demasiados pasos) tampoco podemos centrarnos en todas las competencias que se ponen en
juego. Debemos priorizar las competencias a evaluar dentro de una tarea en base a nuestro
interés particular, que ira ligado a la naturaleza de la tarea o a el interés por trabajar en un
momento determinado una competencia concreta (por ejemplo, porque la hayamos trabajado poco
anteriormente).

En base a la escasa experiencia existente se recomienda evaluar dos o tres competencias como
maximo en cada tarea. Obviamente este aspecto ira en relacion a la envergadura de la tarea y al
tiempo que le dediquemos en su conjunto.

8. La tarea tiene excesivos pasos.

Este aspecto no es en si mismo un problema de no ser porque estamos en el supuesto que
aun carecemos de experiencia en el trabajo por competencias. Una primera tarea con muchisimos
pasos seguramente sea algo pretenciosa como iniciacion y es posible que se asemeje a un pequefio
proyecto, el cual no deja de ser sino una tarea de cierta envergadura que implica un mayor esfuerzo
en todos los sentidos. Es por ello que se recomienda comenzar con tareas sencillas de facil
aplicacion en el aula para después ir progresivamente aumentar en complejidad.

Para finalizar, cabe decir que una tarea ha de ser flexible y que la puesta en practica de la
misma nos dara la informacién necesaria para una retroalimentacion de cara a suprimirla si no
funciona como esperabamos, hacer retoques para mejorarla o desarrollarla en un futuro como una
tarea mas compleja o proyecto.
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MODULO 3: ENRIQUECIENDO TAREAS COMPETENCIALES

Objetivos

e Disefiar y enriquecer tareas competenciales por especialidades con diversos enfoques
metodologicos.
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MODULO 3: ENRIQUECIENDO TAREAS COMPETENCIALES

Esta es una introduccion mediante videos y recursos a cinco enfoques metodologicos
relacionados con las competencias clave que pueden ser ttiles para mejorar o "enriquecer" vuestras
tareas. Mira los videos introductorios de cada tematica. Si posteriormente quieres profundizar sobre
alguna de ellas puedes consultar los enlaces “Para saber mas”

1. APRENDIZAJE COOPERATIVO
2. ABP

3. TIC

4. APRENDIZAJE-SERVICIO

5. FLIPPED CLASSROOM

(RECUERDA QUE ES SUFICIENTE CON MIRAR EL ViDEO DE INTRODUCCION DE
CADA TEMATICA)

1. APRENDIZAJE COOPERATIVO

Video de introduccidn al aprendizaje cooperativo

Para saber mas:

e Lista de reproduccion de videos del MOOC de Educalab sobre Aprendizaje cooperativo
e [Estructuras simples de aprendizaje cooperativo

2. ABP

Video de introduccién al ABP

Para saber mas:

e Lista de reproduccién de videos del MOOC de Educalab sobre ABP
e Curso del INTEF: ABP. Aprendizaje basado en provectos (Secundaria v Bachillerato).

Version en abierto Marzo 2018

3. TIC

Video de introduccién a las TIC

Para saber mas:
e Integracion de las TIC en educacion (curso Educalab)

e Symbaloo de herramientas TIC basadas en la web 2.0 (por Raul Diego)
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https://youtu.be/uf3QQQw5Bto
https://www.youtube.com/playlist?list=PL7O-wFTtwWAZG-bw0VCJXGk5kMC-Uktqq
https://iesjsegrelles.edutictac.es/moodle/pluginfile.php/14082/mod_resource/content/2/Estructura%20Simples%20de%20AC.pdf
https://youtu.be/ABDeORZcGU8
https://www.youtube.com/playlist?list=PL7O-wFTtwWAb_V-TXtFmZR3zay2Ky3NJM
https://www.youtube.com/playlist?list=PL7O-wFTtwWAb_V-TXtFmZR3zay2Ky3NJM
http://formacion.educalab.es/course/view.php?id=518
http://formacion.educalab.es/course/view.php?id=518
https://www.youtube.com/watch?v=nmJUP5xQfUw
http://formacion.educalab.es/mod/imscp/view.php?id=21913
http://formacion.educalab.es/mod/imscp/view.php?id=21913
http://www.rauldiego.es/herramientas-20/
http://www.rauldiego.es/herramientas-20/

DISENO DE TAREAS COMPETENCIALES POR ESPECIALIDADES EN SECUNDARIA

4. APRENDIZAJE-SERVICIO

Video de introduccién al Aprendizaje-Servicio

Para saber mas:

e Guias practicas sobre Aprendizaje Servicio de la Fundacién Zerbikas

e Presentacién de Roser Batllé de como realizar un proyecto de ApS
Web de Roser Batllé

5. FLIPPED CLASSROOM

Video de introduccion al Flipped Classroom

( The Flipped § wooier )

Modelo “tradicional”

® & ® 0

Adaptado por Alicia Diez y Radl Santiogo
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Para saber mas:

e Materiales del curso de Flipped Classroom de Educalab
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https://youtu.be/Bx29nbHx3F4
http://www.zerbikas.es/guias-practicas/
https://www.slideshare.net/rbatlle/como-desarrollar-un-proyecto-de-aprendizajeservicio-87247008/rbatlle/como-desarrollar-un-proyecto-de-aprendizajeservicio-87247008
https://roserbatlle.net/
http://formacion.educalab.es/mod/imscp/view.php?id=21517
https://youtu.be/Bdd_Dr7QUQ4
http://formacion.educalab.es/mod/imscp/view.php?id=21888

DISENO DE TAREAS COMPETENCIALES POR ESPECIALIDADES EN SECUNDARIA

MODULO 4: EVALUANDO REALMENTE LAS COMPETENCIAS CLAVE

Objetivos

e Conocer e implementar estrategias e instrumentos de evaluacion en las tareas
competenciales.

e Identificar y relacionar los criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje e indicadores
en base a la tarea propuesta.
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4.1. LA EVALUACION REAL DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

La evaluacion es una parte fundamental del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero parte
del profesorado siente que es muy complejo abordarla. Aunque la normativa estatal y autonémica
contiene numerosas recomendaciones y orientaciones para el desarrollo y evaluacion de las
competencias clave (CC), su aplicacion al aula y a las programaciones didacticas esta suponiendo
un reto para el profesorado y los centros.

En este contexto, muchos centros, departamentos y profesorado estan optando por
encontrar una solucién a la evaluacién de las CC sin haber realizado el necesario cambio
metodolégico para disenar sesiones y tareas que favorezcan el desarrollo de dichas CC. Esta
situacion ha llevado a la utilizacién de hojas de célculo o software que faciliten la “ingenieria
curricular” de ponderaciones sobre referentes de evaluacién que puede no reflejar una evaluacion
real de las CC, al no valorar la adquisicion de las CC en las tareas realizadas. Las ponderaciones
de departamento o centro hechas a priori (antes de tener definido las tareas que van a hacer el
alumnado en el aula) corren el riesgo de evaluar competencias que no se han desarrollado
realmente.

Para evaluar las CC, primero habra que asegurarse de que las tareas que proponemos en
el aula desarrollen CC. Hay que tener en cuenta que lleva tiempo realizar un cambio metodolégico
para el disefio de tareas que desarrollen CC. A medida que vamos disefiando tareas
competenciales, podremos ir evaluando las CC.

En este moédulo no nos vamos a detener en las herramientas informaticas para registrar y
procesar los datos, sino en como podemos evaluar realmente las CC y reflejarlo en las
programaciones. El objetivo es plantear una propuesta operativa y flexible de evaluacion de las
CC con cuatro caracteristicas:

Que refleje realmente las competencias que el alumnado ha realizado en el aula
Que cumpla con la normativa vigente

Que se pueda incluir en cualquier programacion didactica

Que permita contextualizarla en cualquier centro y con cualquier alumnado

Hay que dejar claro que esta propuesta no pretende ser prescriptiva ni Unica, pero es
coherente con el enfoque metodoldgico de disefio de tareas competenciales y no excluye otros
enfoques vinculados con las CC (ABP, aprendizaje cooperativo, clase invertida, etc.)

Consideramos prioritario que la programacion refleje la realidad de lo que se trabaja en el
aula y como se evalua el desempeio de las CC por parte del alumnado. Eso no implica que a lo
largo del curso se vayan produciendo adaptaciones o ajustes, aparte de la correspondiente
concrecién en la programacion de aula por parte del profesorado.
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4.2. NORMATIVA SOBRE EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

Antes de profundizar en la propuesta es conveniente repasar algunos aspectos de la
normativa en torno a la evaluacion de las CC. Cualquier propuesta de evaluacién debe estar
enmarcada en dicha normativa. Veamos algunos aspectos clave en torno a la evaluacion de las
CC en la Comunidad Auténoma de Andalucia:

Segun el Decreto 111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la ordenacion y el
curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia:

[La evaluacion] sera continua, formativa, integradora y diferenciada segun las
distintas materias.

Los referentes para la comprobacion del grado de adquisicion de las competencias
clave y el logro de los objetivos de la etapa en las evaluaciones continua y final de las
distintas materias seran los criterios de evaluacién y su concrecion en los
estandares de aprendizaje evaluables.

En aplicacion del caracter formativo de la evaluacion y desde su consideracion como
instrumento para la mejora, el profesorado evaluara tanto los aprendizajes del
alumnado como los procesos de ensefianza y su propia practica docente, para lo que
establecera indicadores de logro en las programaciones didacticas.

[...] no existe una relacion univoca entre la ensefianza de determinadas materias y el
desarrollo de ciertas competencias. Cada una de las materias contribuye al desarrollo
de diferentes competencias y, a su vez, cada una de las competencias clave se
alcanzara como consecuencia del trabajo en varias materias. Es en el curriculo
especifico de cada una de ellas donde han de buscarse los referentes que permitan el
desarrollo y adquisicion de las competencias clave en esta etapa. Asi pues, en los
desarrollos de cada materia se deberan incluir referencias explicitas acerca de su
contribucion a aquellas competencias clave a las que se orienta en mayor
medida, sobre como se pretende asegurar el desarrollo de las mismas a través de la
definicion de los objetivos y de la seleccion de los contenidos, y sobre cémo los
criterios de evaluaciéon han de servir de referencia para valorar el progresivo grado de
su adaquisicion.

Segun la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia

Asimismo, para la evaluacion del alumnado se tendran en consideracion los criterios y
procedimientos de evaluacion y promocién del alumnado incluidos en el proyecto
educativo del centro, de acuerdo con lo establecido en el articulo 8.2 del Decreto
110/2016, de 14 de junio, asi como los criterios de calificacién incluidos en las
programaciones didacticas de las materias.

El nivel competencial adquirido por el alumnado se reflejara al final de cada curso en
el acta de evaluacion, en el expediente académico y en el historial académico, de
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acuerdo con la secuenciacion de los criterios de evaluacion detallada en los Anexos |,
Il'y Il 'y con la concrecion curricular detallada en las programaciones didacticas. Con
este fin se emplearan los siguientes términos: Iniciado (I), Medio (M) y Avanzado (A).

El profesorado llevara a cabo la evaluacion, preferentemente, a través de la
observacion continuada de la evolucién del proceso de aprendizaje de cada
alumno o alumna y de su maduracion personal en relacion con los objetivos de la
Educacion Secundaria Obligatoria y las competencias clave. A tal efecto, utilizara
diferentes procedimientos, técnicas o instrumentos como pruebas, escalas de
observacion, rubricas o portfolios, entre otros, ajustados a los criterios de evaluacién y
a las caracteristicas especificas del alumnado.

El alumnado tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena objetividad y a
que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y reconocidos de manera
objetiva, asi como a conocer los resultados de sus aprendizajes para que la
informacién que se obtenga a través de la evaluacion tenga valor formativo y lo
comprometa en la mejora de su educacion.

Segun la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educacién primaria, la
educacién secundaria obligatoria y el bachillerato:

[...] para poder evaluar las competencias es necesario elegir, siempre que sea posible,
estrategias e instrumentos para evaluar al alumnado de acuerdo con sus
desemperios en la resolucion de problemas que simulen contextos reales,
movilizando sus conocimientos, destrezas, valores y actitudes.

Los niveles de desempefio de las competencias se podran medir a través de
indicadores de logro, tales como rubricas o escalas de evaluacion. Estos indicadores
de logro deben incluir rangos dirigidos a la evaluacion de desempefios, que tengan en
cuenta el principio de atencién a la diversidad.

[...] es necesario incorporar estrategias que permitan la participacion del alumnado en

la evaluacién de sus logros, como la autoevaluacién, la evaluacion entre iguales o la
coevaluacion.
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43. LA EVALUACION DE LAS COMPETENCIAS CLAVE EN LAS TAREAS
COMPETENCIALES

En toda tarea competencial es necesario crear referentes de evaluacion claros para
informar al alumnado de lo que se espera que realice. Aunque los referentes de evaluacioén de la
normativa son los criterios de evaluacion, para evaluar lo que el alumnado hace en el aula,
necesitamos un referente mas sencillo de observar y medible: el indicador.

Ante la variedad de definiciones existentes del término “Indicador”, partimos de una
definiciéon de indicador como un referente de evaluacién sencillo de observar y medible. Cuando
un profesor/a tiene que evaluar una fase de la tarea, puede utilizar un referente mas concreto que
el criterio de evaluacion o estandar de aprendizaje y que soélo se refiera a esa fase de la tarea.
Concretando el indicador, permite reflejar una informacion muy valiosa para el alumnado y familias
sobre la evaluacion del grado de desempefio en las CC, al hacerlo mas entendible. No es lo
mismo decir que un determinado alumno/a tiene un “Nivel avanzado en CCL” que utilizar un
indicador para concretar ese nivel en una determinada fase de la tarea: “Realiza una presentacion
oral sobre las partes del sistema digestivo, con fluidez y demostrando dominio del tema”.

Es necesario usar un lenguaje preciso en la redaccion del indicador, existiendo varias
opciones para crearlos. Una manera sencilla y operativa podria ser concretando los criterios de
evaluacion o estandares de aprendizaje para esa fase de la tarea evaluable. Otra forma es
aprovechar las definiciones que aparecen en el documento de “Orientaciones para la descripcion
del nivel competencial adquirido por el alumnado de Educaciéon Secundaria Obligatoria y de
Bachillerato”, publicado por la AGAEVE, adaptandolas al contexto y situacién de la tarea a
evaluar:

PRIMER CURSO (ESO)
COMPETENCIA COMUNICACION LINGUISTICA

Expresa cralmente de manera sencilla y coherente conocimientos, ideas, hechos y vivencias, adecuande progresivamente su vocabulario, incorporando nuevas palabras y
perspectivas personales desde la escucha e intervenciones de los demas. Argumenta con coherencia utilizando recursos como guiones y esquemas. Participa en debates,
dialogos y cualguier situacion de comunicacion respetando las normas vy mostrando actitud de escucha. Reconoce vy reproduce con creatividad, es decir, con aportaciones
sencillas seleccionadas por el discente, textos orales y sencillos, cercanos a sus gustos e intereses, de los @neros mas habituales segun la intencion y necesidades
comunicativas del contexto. Obtiene informacion de los medios de comunicacion social. Disfruta de la lectura. Lee textos de distinto tipo obteniendo toda la informacion
relevante. Desarrolla estrategias para la comprension de textos: subrayar, elaborar resimenes, identificar elementos caracteristicos, interpretar el titulo. Usa la lengua escrita
para expresar reflexiones argumentadas sobre las opiniones propias y ajenas en situaciones cotidianas. Usa las TIC como recurso para escribir y presentar sus
producciones.

INICIADO

Escucha atentamente las intervenciones de los companeros y compafieras y sigue las estrategias y normas para el intercambio comunicativo, mostrando respeto v
consideracion por las ideas, sentimientos y emociones de los demas, aplig participacion respetuosa,
adecuacion a la intervencion del interlocutor y ciertas normas de corte: joduce textos orales con
organizacion y planificacion del discurso, adecuandose a la situacion de c@ bir, informarse, dialogar)
MEDIO |utilizando los recursos lingiisticos pertinentes. Desarrolla y utiliza estrategias dVeTeH® para analizar un texto leido. dentifica ideas principales y secundarias, marca las
palabras clave, realiza esguemas, mapas conceptuales, esquemas de llaves y resimenes para la mejora de la comprension lectora. Desarrolla un sentido critico,
estableciendo y verificando hipdtesis sobre textos leidos. Escribe, siguiendo modelos, textos propios del ambito de la vida cotidiana en diferentes soportes: diarios, cartas,
correos electmnicos, etc., cuidando la ortografia y la sintaxis, ajustindose a las diferentes realidades comunicativas. Mejora y muestra interés por el uso de la lengua,
desarrollando la creatividad y la estética en sus producciones escritas, fomentande un pensamiento critico y evitando un lenguaje discriminatorio.

Transmite las ideas y valores con claridad, coherencia y correccion:

an
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http://www.adideandalucia.es/normas/circulares/OrientacionesNivelCompetencialEsoBachillerato2017.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/circulares/OrientacionesNivelCompetencialEsoBachillerato2017.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/circulares/OrientacionesNivelCompetencialEsoBachillerato2017.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/circulares/OrientacionesNivelCompetencialEsoBachillerato2017.pdf
http://www.adideandalucia.es/normas/circulares/OrientacionesNivelCompetencialEsoBachillerato2017.pdf

Una evaluacioén inicial para cada tarea es necesaria para conocer el nivel adquirido por el
alumnado en las diferentes competencias que trabajaran en esa tarea. Sin este nivel de partida,
sera verdaderamente complicado analizar la progresion a lo largo del curso y acertar en el grado
de desempefo que se espera que el alumnado consiga en las CC trabajadas en esa tarea.
Involucrar al alumnado en la construccién de los indicadores también resulta altamente eficaz.
Usando los indicadores, informaremos previamente al alumnado de lo que especificamente
esperamos que tiene que aprender en esa tarea.

Para que la evaluacion ayude al desarrollo de las CC, es muy util la utilizacion de un
feedback especifico durante todo el proceso de ensefanza-aprendizaje de la tarea. La
comparacion con los indicadores creados, a través de listas de control, escalas de estimacion,
rubricas, etc. ayudan al alumnado a conocer dénde se cumplen las expectativas de calidad y
dénde mejorar. También nos podemos ayudar de modelos o ejemplos de trabajos excelentes. Un
feedback simple (“Bien hecho”, “Necesita mejorar”, etc. ) es menos eficaz que uno descriptivo y
especifico sobre lo que ha hecho bien y lo que necesita mejorar. Un ejemplo de feedback
especifico para una exposicién oral podria ser. “En tu presentacion oral sobre el sistema
digestivo, has demostrado dominio sobre las distintas partes y sus funciones, usando
correctamente el vocabulario especifico. Puedes mejorar tu fluidez ensayando para reducir las
paradas y utilizando conectores para unir las distintas partes de tu exposicion”
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4.4. IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION EN LA
TAREA

Antes de elegir e implementar estrategias e instrumentos de evaluacion, se recomienda
priorizar aquellas fases que consideremos mas importantes de cada tarea y a continuacion elegir
la estrategia e instrumento de evaluacion mas adecuados para las mismas, intentando incluir los
que favorezcan una evaluacion formativa y tengan vinculacién con las metodologias activas.

Como estrategias de evaluacién, aparte de la heteroevaluacién que hace el profesor con
su alumnado, se recomienda incluir siempre la autoevaluacién y la coevaluacién en las tareas
planteadas, con el fin de que el alumnado regule su propio aprendizaje.

La autoevaluacion es una de las estrategias mas importantes a implementar en el disefio
de tareas ya que potencia la autorregulacion del aprendizaje y favorece la metacognicion.

La coevaluacién, entendida como la evaluacién entre iguales, ofrece un rol activo al
alumnado en un proceso compartido de evaluacion. Esta estrategia encaja muy bien en
estructuras de aprendizaje cooperativo, pero se puede utilizar en cualquier fase evaluable de la
tarea.

Si no se han utilizado antes, se recomienda introducir la autoevaluacion y la coevaluacién
progresivamente, dando tiempo para familiarizarse con el instrumento y el indicador. Cuando se
comienzan a introducir estas estrategias, suele provocar una reticencia inicial en el alumnado.

En cuanto a los instrumentos de evaluacién, es importante adaptarlos a la tarea e
intentar utilizar diferentes tipos. Son especialmente relevantes aquellos que ofrecen mas
vinculacion con las metodologias activas. A continuacion se exponen algunos de ellos:

Lista de control
Escala de estimacion
Diario de aprendizaje
Portafolio

Diana de evaluacion
Rubrica

Cuando se hagan examenes, es conveniente que sean competenciales, es decir, que
para responder, el alumnado tenga que poner en practica CC a través de situaciones-problema a
resolver en contextos lo mas reales posibles.

Veamos una breve introduccion a estos instrumentos:
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La lista de control es una tabla donde se recogen las conductas a observar y dos posibles
opciones (si-no). Previo a la observacion, el profesor ha debido especificar aquellas conductas a
evaluar. Este es un ejemplo de lista de control para evaluar la expresién escrita en inglés:

YES | NO

DEFINITION

Focused composition, conveys emotion, uses figurative language, is engaging to the reader

Organization of composition includes effective transitions and vivid examples

Includes descriptive language, using adjectives and adverbs properly

Includes varied sentence structures

Main idea discernible with supporting details

La escala de estimacidon o escala de valoracion gradua la presencia de una conducta

basandose en una observacion sistematica permitiendo observar comportamientos en los que nos

interesa cuantificar su grado o intensidad. Estas escalas pueden presentarse en forma numérica

(0-1-2-3-4), verbal (Nunca, Ocasionalmente, Frecuentemente, Siempre), entre otros.

Materia: LENGUA Y LITERATURA ESPANOLA
Alumnol/a:
Curso: 2° ESO

~

3
D,
3
37

¢
)

Participé en todas las actividades de forma responsable.

Cumpli con los plazos.

Realicé la busqueda de informacién de forma eficaz.

He ampliado mi conocimiento sobre el tema tratado.

He aportado ideas, expuesto mi punto de vista.

Contribui a que otros participaran.

Escuché y valoré el trabajo de mis compafieros.

Mi valoracion sobre la elaboracion de nuestra
presentacion/video/voki ...es...

“Autoevaluacion del proceso de trabajo” por Manuela Ferndndez Martin se encuentra bajo una Licencia Creative Commons Atribucion-

NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional.
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En un diario de aprendizaje, se recogen las actividades realizadas, los métodos utilizados
para la resolucién de los problemas encontrados en la puesta en marcha de la experiencia, los
resultados obtenidos, el analisis de los mismos y las conclusiones. Aunque sea subijetivo, resulta
utii cuando se pretende analizar la evolucién de los acontecimientos y para favorecer la
metacognicién. La revision del mismo contribuira a reflexionar sobre los procedimientos seguidos y
a la correccién de errores si los hubiera.

El diario de clase puede incluir preguntas para guiar al alumnado:

e ;Qué he aprendido?
e ;Qué valor tiene este aprendizaje para mi vida o para mi entorno?

e ,Qué actividad o tarea ha resultado ser la mas dificil, la mas facil, las mas y menos
interesantes?

e ;Te has sorprendido de conocer algo al realizar la actividad?

La creacién de un blog (Wordpress o Blogger son las mas utilizadas) es una forma ideal de
realizar este diario de clase, permitiendo al alumnado expresar sus opiniones e ideas, introducir
contenidos multimedias e interactuar.

Si quieres ampliar informacion sobre los diarios de aprendizaje, puedes consultar el
siguiente enlace:

http://cedec.intef.es/los-diarios-de-aprendizaje-una-herramienta-para-reflexionar-sobre-el-p
ropio-aprendizaje/

El portfolio o portafolio es un instrumento que recoge y almacena informacién como
mecanismo de analisis, seguimiento y evaluacién, tanto formativa como sumativa, que se
materializa en una “carpeta” (fisica o digital) en la que el alumno/a recopila evidencias del proceso
de aprendizaje. Permite detectar dificultades y logros durante el proceso, con pruebas reales y
posibilitando una evaluacién continua. En el desarrollo de este curriculum, es facil que se generen
multitud de productos de las tareas por lo que el portafolios es un instrumento ideal de evaluacion.
La creacién de portafolios digitales (e-portfolios) también es recomendable ya que muchos de los
productos generados son multimedia. Existen herramientas que lo facilitan como Google Sites,
Wikis o blogs. Este video de Jordi Adell https://youtu.be/NRgBRrJvx1c amplia informacién sobre el
e-portafolio.

Las dianas de evaluacion permiten al alumnado participar en la evaluacion de un modo
visual. Cada porcién de la diana relacionada con el aspecto evaluado. A medida que la evaluacién
estd mas cerca del centro de la diana sera mas positiva. Las dianas son especialmente utiles en la
autoevaluacién y coevaluacion, proporcionando un “feedback” grafico al alumnado. A continuacion
se ofrece un ejemplo de diana realizada por Manuela Fernandez para evaluar el trabajo en equipo:
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DISENO DE TAREAS COMPETENCIALES POR ESPECIALIDADES EN SECUNDARIA

COMPANERISMO: COMPARNERISMO:
He ayudado a mis compafieros He tenido en cuenta las dificultades de mis
cuando lo han necesitado. compafieros/as para ayudarlos/as.
: SE A
2 2348
20 A
o - o < fo]
<88 B o
Q= > % =
283 338
zak %5
- L 8 g3
L % [l T 5 -
Qo = =
(o] a 2" [= 1.1}
ez =5
€83 3 3
A
i =
it
~
: : Y
i | o 4
&' G o 5o @
= i - -~ ﬂ
98¢t 283
205 g 2
a1 W
289 585
Qi a = th
[} =
2. 3 8
g <L 33
=38
4
INTERES: PARTICIPACION:
He mostrado interés en la Di ideas, dialogué, opiné,
elaboracidn del trabajo. intervine en las decisiones....

“Diana de evaluacion” del IES Alhajar
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La ruabrica es una matriz de doble entrada, donde se especifican unas categorias de
observacién o criterios de evaluacion y una escala descriptiva con diferentes niveles de
adquisicion o desempefio. Permite hacer mas transparente y objetiva la evaluacion tanto al
profesorado como al alumnado. Son muy utiles para evaluar las CC ya que permite conocer hasta
qué punto el alumnado es capaz de resolver una situacién compleja.

Un ejemplo de rubrica para una exposicion oral podria ser la siguiente:

Evaluacion de la exposicion oral

Regular

Bien

Excelente

Preparacion
y contenido

Tiene que hacer
rectificaciones
continuamente,
duda mucho. No
se ajusta a lo
que se pide

Exposicion fluida,
muy pocos
errores. Habla
exactamente de
lo que se pide, sin
profundizar

Se nota un buen
dominio del
tema, no comete
errores, no duda

Interés

Le cuesta
conseguir o
mantener el
interés del
publico

Interesa al
publico, pero se
hace un poco
monoétono

Atrae la atencidn
del pablico vy
mantiene el
interés durante
toda la
exposicion

La voz

Cuesta entender
lo que dice en
determinadas
ocasiones

Voz clara, buena
vocalizacion. Sin
matices en Ila
entonacion

Voz clara, buena
vocalizacion,
entonacion
adecuada Y
matizada

Tiempo

Excesivamente
largo o
insuficiente para
desarrollar
correctamente el
tema

Tiempo ajustado
al previsto, pero
con un final
precipitado o
alargado por falta
de control del
tiempo

Tiempo ajustado
al previsto, con
un final que
retoma las ideas
principales \Y
redondea la
exposicion

4.5. EVALUACION DE LAS CC Y LAS TAREAS COMPETENCIALES EN LAS
PROGRAMACIONES DE DEPARTAMENTO

La evaluacion de las CC exige acuerdos en los departamentos y a nivel de centro. Para
poder informar al alumnado y familias de la evaluacién de cada CC, habra que consensuar y
definir cdmo se traslada desde las diferentes materias su evaluacion del nivel de desempefio en
cada CC. La evaluacién de las CC cobra un mayor sentido cuando la informacién proviene de
todas las materias, por lo que seria deseable un consenso previo que se refleje en el Proyecto
Educativo de Centro.
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Aunque existen multitud de posibilidades de plasmar la evaluacion de las CC en las
una forma coherente con nuestra propuesta comenzaria estableciendo
indicadores e instrumentos asociados a cada fase evaluable de la tarea. Posteriormente se
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje. Véase como

programaciones,

relacionarian con las CC,
ejemplo esta tabla:

MATEMATICAS BILINGUE 12 ESO.  PRIMERA EVALUACION
NOMBRE DE LA CRIT. | EST.
TAREA ESTRAT. | INSTRUM. INDICADORES CC E\[I’:L A[;;
COMPRANDO - Utiliza los numeros naturales y sus operaciones para resolver CMCT |1
PANALES problemas.
Escala de
H estimacion |- Utiliza los nimeros decimales para comparar ofertas y resolver CMCT |1
(1-3) problemas de manejo de dinero.
CMCT (2
- Opera con nimeros decimales correctamente
METROMINUTO, Lista de - Establece el trayecto que recorre una persona a partir de un texto. CCL 8
CIUDADES QUE C control
CAMINAN (SI-NO) - Halla la distancia o el tiempo desconocido de un tramo en cadauno [CMCT |3
de los trayectos.
{AL RICO PAN! - Aplica los conceptos de proporcionalidad directa y resuelve de forma |CMCT |1
. Diario de correcta.
aprendizaje - Aporta ideas, respeta las de sus compafieros, trabaja de forma eficaz |SIEP |8
y se toma en serio la tarea.
DEMUESTRO LO Rubrica - Expone la creacién y resolucién de un problema de la vida cotidiana |CCL 1
APRENDIDO CON H exposicién | relacionado con los decimales CMCT
LOS DECIMALES oral
NANA'S - Reconoce la razén de proporcionalidad entre dos magnitudes CMCT |1
PROBLEM directamente proporcionales y obtiene proporciones de la misma.
H Cuestionario
- Graba un video y lo edita para explicar el caso de proporcionalidad cD 9
elegido.
DUELING - Realiza conjeturas sobre los resultados de los problemas a resolvery |CMCT |1
DISCOUNTS Lista de utiliza procedimientos matematicos para resolver los problemas y
A control demostrar sus conjeturas.
(SI-NO)
- Encadena las variaciones porcentuales y halla la variacion global. CD 2
RUMBO A - Relaciona las medidas sexagesimales con las de longitud para poder |[CMCT |1
ALGECIRAS C Portafolio | calcular las distancias correctas hasta Algeciras
CALCULO - Realiza calculos con nimeros decimales mentalmente de forma CMCT |2
MENTAL CON H |Cuestionario |Precisa-
THAT'S QUIZ
INICIANDONOS - Las representaciones graficas se han realizado utilizando las CMCT |9
CON GEOGEBRA herramientas apropiadas del programa GEOGEBRA.
Lista de - Utiliza el procesador de textos para pegar las capturas de pantalla de [CD 9
H control geogebra, responder a unas preguntas sobre lo representado y guarda
(SI-NO) el archivo con el nombre segln unas instrucciones.
- Traza rectas que pasan por el punto indicado y representa paralelasy |CMCT |5
perpendiculares.
EXPOSICIONES - Sintetiza correctamente las conclusiones y destaca las mas CCL 1
DE ESTADISTICA Rubrica importantes, abre algunas lineas de investigacion interesantes de
H exposicion alglin trabajo futuro y agradece a sus compafieros/as su atencion.
oral - . . — .
- Utiliza una herramienta digital para hacer una exposicién atractivay |[CD 9

clara.
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Especialmente relevantes para alumnado y familias seria reflejar en un informe los
indicadores que se han evaluado vinculados a cada competencia .

La correspondencia entre una calificacion numérica y el nivel de desempefo (“Iniciado”,
“Medio”, “Avanzado”) en cada competencia clave, sera acordado en el departamento y/o centro.

La utilidad de esta propuesta seria mayor si existe consenso en el centro sobre su

utilizacién, ya que la evaluacion de las CC cobra un mayor sentido cuando la informacién proviene
de todas las materias. Este consenso debe reflejarse en el Proyecto Educativo de Centro.
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