La lectura para los demas

Cristina salia de la escuela como alma que lleva el diablo. Corria como un rayo y subia
las escaleras de tres en tres. Los cinco o seis segundos que tenia que esperar hasta
que se abria la puerta de su casa le parecian una eternidad. La madre la recibia con
un beso, una especie de caricia de mariposa. Si, unos labios-mariposa que rozan sua-
vemente la mejilla-pétalo de una nifia-flor.

Entraba en su habitacién como si fuera un viento sibito que soplara con fuerza, de-
jaba la cartera sobre la cama y saludaba a su mufieco preferido: un osito de peluche
al que le colgaba un botdn que le hacia las veces de ojo.

La nifia entraba en la cocina deprisa y corriendo. La madre ya le habia preparado la
merienda. Se la zampaba en un santiamén. En menos que canta un gallo se bebia el
vaso de leche, siempre fria, ya fuera primavera, verano, otofio o invierno.

La madre no le perdonaba que no se lavara las manos, porque lo que la esperaba era
muy importante y habia que acudir a ello muy limpia. Como una princesa de cuento
blando, de los que destilan azicar y miel.

Y ahora si: entraba en la habitacién del abuelo que la esperaba sentado en la butaca,
con la mirada un poco perdida y la boca un poco torcida, sélo ligeramente. Cristina
le daba un beso y le decia:

—Abuelo, hoy toca el cuento del emperador.
Y empezaba a leer poco a poco, silaba tras silaba. El abuelo la escuchaba como nunca

antes lo habia hecho y, si te fijabas bien, podias descubrir que la mirada seguia pa-
reciendo un poco perdida pero con un brillo de amanecer primaveral.
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Lleguemos a un acuerdo

Cuando alguien nos pregunta a los maestros cual es la actividad de lengua oral
que realizamos de manera mas regular, respondemos, sin dudarlo mucho, que es «la
lectura en voz altan. Es cierto que la situacion de leer en voz alta resulta muy fami-
liar para nosotros y que desde hace muchos afios tiene una importante presencia en
el aula. No podemos olvidar que a la escuela se iba sobretodo a aprender las letras, o
sea, a aprender a leer y a escribir, y la manera de demostrar que se sabe leer es ha-
cerlo en voz alta, ante los demas.

Ahora bien, creemos que hay una diferencia importante entre leer «ante» otros
y leer «para» otros. Si nos fijamos, cada vez que leemos un texto en voz alta o un
fragmento fuera de la escuela lo hacemos para que otros, que no leen el texto, nos
escuchen. Leemos cuentos para que el pequefio de la casa se duerma, leemos un ro-
tulo o unas instrucciones para que otro que no las esta leyendo sepa qué ha de hacer,
leemos una noticia del periddico para compartir alguna informacién que considera-
mos importante. En cada una de estas situaciones, nos situamos entre el texto y el
otro, lo cual nos demuestra que cuando leemos en voz alta nuestra intencion es que
el texto llegue a un publico que, a menudo, no tiene acceso directo a él.

La pregunta que nos hemos planteado en este caso es la siguiente: «/qué es mas
importante, como lo hacemos, es decir, en voz alta, o la finalidad que perseguimos?»
Nosotros nos hemos decantado por la sequnda opcion, porque consideramos que en
la escuela hemos de potenciar la idea del lector como mediador. Por ello, en lugar de
referirnos a la «lectura en voz altan, preferimos —-como proponen algunos estudiosos
del tema- la denominacion «lectura para los otros».

Quien conoce el lenguaje musical puede situarse ante una partitura y deleitar
el oido de los que le escuchan. De la misma manera, el lector interpreta un texto es-
crito para un publico que esta preparado para escucharlo. Para hacer atractivo el
texto oral ha de saber jugar con el tono, el ritmo, los silencios, el gesto, la mirada...

Recordemos que...

Es evidente que para leer un texto ante un publico, un lector minimamente ex-
perto necesita poder descodificar dificultades con agilidad. Ahora bien, esto no nos
puede llevar a la creencia de que leer bien es una cuestion que depende del crond-
metro. Convertir las grafias en sonidos con cierta desenvoltura es una condicion ne-
cesaria, pero no suficiente, para hacer una buena lectura. El lector experto lo que
sabe hacer es dar sentido a un texto ante un auditorio concreto. Este ha de ser el pro-
posito que nos oriente de forma mas clara.

Aunque parezca una obviedad, queremos subrayar que quien lee para otros ha
de plantearse dos preguntas: qué lee y quiénes son esos otros.

Sobre qué lee debera tener en cuenta desde la estructura global hasta las
caracteristicas gramaticales de las frases; esto quiere decir que debe contemplar
si se trata de un texto narrativo, de un poema, de un texto expositivo, si tiene
o no fragmentos de didlogo...; al mismo tiempo, ha de saber captar si las frases



son cortas o largas, en qué orden se situan los componentes esenciales, la pun-
tuacion...

En cuanto al publico, sera necesario que se plantee cuales son sus intereses y,
ante todo, los conocimientos que puede tener en relacion con el texto; puede suce-
der que leamos un cuento que ya se conoce, 0 un cuento desconocido pero con una
estructura que le resulte familiar; también puede darse la lectura de un texto expo-
sitivo con conceptos que necesiten aclaraciones, etc.

Muy a menudo las unicas valoraciones que se hacen cuando alguien verbaliza
un texto son del tipo: «no te has parado en este punto» o «convendria poner mas én-
fasis en la interrogacion». Se trata de valoraciones que se centran mucho en el texto
escrito y poco en las caracteristicas propias de lo oral; podriamos afirmar que existe
una tendencia exagerada a trasladar los criterios del escrito al oral.

El lector que interpreta un texto para un auditorio moviliza, o deberia hacerlo,
muchos otros contenidos. Algunos de estos contenidos tienen relacion con aspectos
prosodicos (la entonacion...); otros, con los paralingiiisticos (calidad de la voz,
ritmo...), y otros con los extralingiiisticos (situacion en el espacio, el gesto...).

Los que escuchan han de oir bien la lectura y la deben entender. Por ello, una
buena lectura para los otros ha de reunir tres caracteristicas fundamentales. Ha de
ser una lectura inteligible, expresiva e inteligente.

1. Inteligible: hay que articular bien las palabras y leer con la intensidad de voz

suficiente para que todo el mundo pueda oir.

2. Expresiva: conviene evitar la monotonia y por ello hay que cambiar de tono,
usar tonos graves y agudos de acuerdo con el significado de lo que se lee;
el lector también ha de saber subrayar con la voz las palabras mas impor-
tantes y distinguir de manera clara el lenguaje directo del indirecto.

3. Inteligente: el texto tiene un significado global y hay fragmentos que son
especialmente relevantes; en el caso de las narraciones, aparecen frag-
mentos que marcan una curva maxima de tension y otros que transcu-
rren mas placidamente; el lector ha de usar los recursos adecuados para
acompanar al oyente a través del texto y ayudarle a captar los momen-
tos de inflexion.

En las aulas, ahora mas que antes, se encuentran chicos y chicas provenientes
de diversas culturas. Este hecho es una buena excusa para buscar y descubrir narra-
ciones propias de esas culturas y contrastarlas con las narraciones populares que nos
resultan mas familiares y que leemos en la escuela desde hace afios. Conviene leer
cuentos del mundo entero a los otros, para acercarnos a diferentes realidades sim-
bolicas, a las distintas maneras que existen de narrar la experiencia humana.

No querriamos acabar este apartado sin recordar que cuando alguien lee para
los otros siempre pone en peligro su propia imagen. Los nervios, la inseguridad, el
escaso dominio de algunos recursos propios del lenguaje oral pueden poner a cual-
quier chico o chica en una situacion conflictiva. Los maestros hemos de saber amor-
tiguar el peligro potencial que representa esta actividad. No tenemos otra forma de
hacerlo que ahondando en el clima de confianza que siempre ha de reinar en el aula
y en el centro.



Componentes de la competencia comunicativa

Cuadro 6

COMPETENCIA SOCIOLINGUISTICA

. El lector ha de tener en cuenta el propo-
sito de la lectura.

. La seleccion de textos adecuados para el
auditorio.

La situacion en el espacio.

COMPETENCIA ESTRATEGICA

Uso de ayudas visuales y auditivas.
El gesto.

. la intensidad de la voz.

La velocidad: segun el momento la lectu-
ra ha de ser mas lenta o mas rapida.

. La mirada como elemento de atencion al
publico.

. Uso de entonaciones enfaticas para des-
tacar un concepto o una idea.

. El hecho de evitar ruidos que puedan
distraer.

. No perder el hilo cuando se comete un
error.

. Capacidad de destacar los conceptos
fundamentales mediante el volumen de
la voz, la lentitud o una entonacion en-
fatica.

COMPETENCIA DISCURSIVA COMPETENCIA LINGUISTICA

. Tiene una importancia especial la buena | . La pronunciacion correcta de los fone-
lectura del inicio y del cierre del texto. mas.
. Es necesario destacar las diferentes par- | . El volumen de la voz.
tes. . La entonacion de las frases. El uso de mo-
. El uso de recursos expresivos para indicar delos entonativos enfaticos.
los momentos de mas intensidad narrati- | . Las pausas y los silencios.
va.
. La distincion entre el lenguaje directo y el
indirecto.
. El énfasis en determinados marcadores o
conectores textuales.

Los objetivos generales

Se trata de saber dar sentido a un texto cuando se lee para otros. Esto implica
que antes se tiene que haber leido lentamente y en silencio y se tiene que haber en-
tendido, porque solo asi se puede interpretar.
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En el grupo, la lectura para otros ha de ser un momento agradable, placentero,
tanto para quien lee como para quien escucha. Por eso, es importante:

. Ser consciente del papel de mediador entre el texto y el publico que ejerce
la persona que lee para los otros.

. Seleccionar con criterio el texto que se va a leer, atendiendo a las caracte-
risticas de los oyentes.

. Situarse de la manera mas adecuada en el espacio.

. Usar recursos visuales y auditivos que faciliten la comprension del texto.

. Saber decir en voz alta el texto de manera clara y comprensible.

. Usar recursos expresivos que faciliten la comprension del texto.

. Disponer de criterios para valorar criticamente una lectura.

€ Una experiencia didactica

El desarrollo de las actividades en la escuela

La actividad que exponemos se llama «La hora del cuento» y la realizan los alum-
nos de segundo ciclo. Consiste en ir a leer un cuento a los nifios de educacion infantil
una vez por semana, por la tarde, media hora antes de acabar la jornada escolar. Nor-
malmente esta actividad comienza a finales de octubre y acaba a mediados de junio.

Los alumnos de tercero, por parejas, van a leer a los de cinco afios, y los de cuar-
to, a los de tres y cuatro afos. En la clase de tercero esta actividad requiere mucha
preparacion, porque la hacen por primera vez. Todos la esperan con gran ilusion y tie-
nen muchas ganas de ir a leer para los mas pequefios porque les hace sentirse im-
portantes; saben, no obstante, que tendran que esforzarse mucho para que salga bien
y les guste a los pequefios.

A comienzos de curso, como ya tienen noticias de esta actividad, hacen co-
mentarios como éstos:

. ¢Cuando iremos a leer para los pequefios?
. Mi hermano va a P4...

. ¢Podré ir a la clase de mi prima?

. A mi hermano le ensefio cuentos en casa.
. ¢Podremos ir a todas las clases?

. Han de ser cuentos faciles, ;eh?

. Ete

En la clase, en el rincon de la biblioteca, cuelgan dos hojas. En la primera, cada
pareja anota el titulo del cuento que ha escogido y la fecha en que les toca ir a leer-
lo. En la otra hoja estan escritos los criterios sobre como leer para los otros; estos
criterios han sido comentados y valorados de manera colectiva.
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La preparacion se realiza en dos sesiones que tienen caracteristicas diferentes. Duran-
te la primera, la maestra permanece con un grupo, en el aula, mientras el resto hace otras
actividades, con otra maestra. Conviene subrayar que la division del grupo se hace de
manera un poco arbitraria; queremos dejar claro, sobretodo, que el criterio para la parti-
cion no es que lean con mas o menos fluidez. En esta sesion leen el cuento en silencio
varias veces, interiorizan el contenido y hacen pruebas de lectura en voz alta. Al segundo
tipo de sesion asisten todos. Se hacen diversas lecturas y se valoran de manera colectiva.

En los siguientes apartados, exponemos de manera detallada el proceso que po-
nemos en practica.

Eleccion del cuento

La maestra baja a la biblioteca con la mitad del grupo para que, por parejas, es-
cojan el libro que querran leer. En algunas ocasiones, los nifios y nifias de tercero
pueden ir a hablar con la maestra de P5 y preguntarle qué cuentos gustan mas a los
de su clase, o también, si quiere que expliquen alguno en concreto que tenga rela-
cion con algln tema que vayan a tratar en el futuro o en algun proyecto.

En el momento de escoger, conviene:

. Hacer memoria sobre algunos cuentos que leyeron cuando eran pequefos y

de los que guardan un buen recuerdo.

. Pensar qué cuentos gustan o pueden gustar a sus hermanos pequefos.

. La importancia de los dibujos.

. Que no sea muy largo ni demasiado corto.

. Que la historia sea atractiva.

En definitiva, han de pensar en las personas a quienes va dirigido el cuento.
Cuando lo han elegido, lo ensefian a la maestra y se lo llevan a clase y alli lo guar-
dan hasta que llegue el dia de ir a leerlo.

Hablemos de como leemos

En esta primera sesion, que se realiza sélo con la mitad del grupo, cada pareja
lee primero su cuento de manera silenciosa. La unica instruccion que reciben es que
lo tienen que entender muy bien, porque sélo asi lo haran comprensible a los
que vayan a escucharlo. Se distribuyen por la clase y saben que no pueden leer en
voz muy alta para no molestar a los demas.

Una vez lo han leido, cada pareja decide como se repartira el texto, alternando
cada pagina o leyendo la mitad del cuento cada uno. A partir de aqui, se inicia la pre-
paracion de la lectura en voz alta. Como hay espacio suficiente en clase, todos se dis-
tribuyen y hacen su ensayo personal; cuando les parece que la tienen preparada, nos
disponemos a escucharnos. Antes de empezar, la maestra da unas cuantas recomen-
daciones sobre los aspectos en que hay que poner mucha atencion y propone que
ellos mismos digan algunas también:

. Yoiré apuntando en la pizarra los aspectos que credis mas importantes y después col-
garemos la lista para tenerlos siempre presentes.
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Los nifios y nifias exponen sus criterios:

. lavoz alta, se tiene que oir muy bien.

. Pararse en los puntos.

. Pararse en las comas.

. Marcar los interrogantes.

. ¢Cuando mostramos los dibujos?

. Hemos de ensefiar los dibujos al final, porque si no lo hacemos al final, ya no se acor-
daran del tema.

. Todos han de ver los dibujos.

. A'lo mejor nos quieren preguntar algo...

. Ete

En este momento se toman decisiones puntuales, como mostrar cada dibujo
después de leer la pagina, levantar ligeramente el libro y hacer un recorrido en se-
micirculo para que todos puedan ver bien las ilustraciones.

Comienzan a leer. Todos los compafieros escuchan con mucha atencion hasta el
final. Después pueden hacer comentarios.

. No han ensefado los dibujos.

. ¢Qué quiere decir bronceado?

. Se han de colocar bien y no moverse..., mucho.
. Han empleado un tono de voz alto.

. Se ha de hacer la entonacion de las preguntas.
. Olga iba mas rapida que Oscar.

« Ete

Sin duda, alguno de estos comentarios puede ser el inicio de una interesante
discusion:

. No se ha parado en los puntos.
. ¢Como lo sabes? Nosotros no vemos donde estén los puntos.
. Ya.., pero se nota.

Esta situacion problematizada supone una buena oportunidad para comenzar a
entender que verbalizar un texto para otros implica mucho mas que el respeto es-
tricto a las huellas graficas del escrito. El lector interpreta el texto y cuando lo hace
introduce pausas, silencios... que el escrito ni refleja ni puede reflejar la mayor parte
de las veces. Recordemos que en los textos teatrales —es decir, en un tipo de texto es-
crito para ser dicho- las acotaciones indican los silencios que se han de hacer. En re-
sumen: ante esta situacion, se decide en clase que las pausas indicadas se han de
respetar, aunque lo méas importante sea que el lector haga comprensible el texto.
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Otra cuestion que suscita comentarios es la pronunciacion de determinadas pa-
labras y su significado. Por ejemplo, bronceado planteé problemas. La alternativa que
podemos ofrecer es que tengan la oportunidad de escucharla bien pronunciada
(cuestion que puede resolver la propia maestra) y que tengan la posibilidad de repe-
tirla en situaciones variadas y con sentido (cuestion que favorece el contexto en que
se sitlia la actividad). Lo mismo ocurre con las palabras cuyo significado se descono-
ce; se trata de resolver este pequefo problema porque puede dificultar la compren-
sion por parte del lector del texto y, en consecuencia, la capacidad de darle sentido
cuando se lee.

Hasta aqui hemos expuesto como se desarrolla la actividad cuando en la clase
solo esta la mitad del grupo. Como hemos visto, se trata de poder practicar la lectu-
ra en voz alta y de reflexionar sobre como lo hacemos en un clima de confianza. En
suma, la idea es que se tiene que aprender a leer bien para que las personas que nos
escuchen comprendan el texto y puedan disfrutar de él.

A partir de aqui, podemos referirnos a lo que sucede cuando se encuentra el grupo
al completo. En ese momento, una de les parejas, que ya ha preparado bien la lectura
del cuento, lo lee ante el resto del grupo, como una especie de entrenamiento antes de
ir a la clase de educacion infantil. Antes de empezar, recordamos los criterios mas im-
portantes que se deben tener en cuenta, la gestualidad y el hecho de mostrar las
ilustraciones a medida que van leyendo. Cuando han acabado escuchan los comenta-
rios, las indicaciones y las felicitaciones que los compafieros y la maestra les hacen. En
el caso que algun fragmento no acabe de salir bien, se practica entre todos y se compa-
ran las diferentes maneras de expresarlo hasta que se encuentra la mas adecuada.

No olvidemos que leer es dar sentido a un texto

Constatamos que las valoraciones hechas por los nifios y nifias se centran so-
bretodo en aspectos lingiiisticos (entonacion, pausas, pronunciacion...) y también en
algunos extralingiiisticos (ensefiar los dibujos, postura correcta...). Por tanto, en este
momento es importante recordar lo que hemos indicado mas arriba, que una buena
lectura para otros ha de ser: inteligible, expresiva, inteligente.

Muchos aspectos relacionados con que el texto sea o no inteligible aparecen ya
en el aula, cuando les pedimos que hablen de la lectura. No obstante, surgen pocas
referencias a la relacion entre el contenido y la manera de expresarlo para hacerlo
mas comprensible y emocionante al que escucha. Por este motivo consideramos ne-
cesario aportar ideas que abran esta perspectiva. Se trata de que se den cuenta de la
necesidad de armonizar el significado con la entonacion melédica, con el volumen de
la voz, con el énfasis que se puede poner en determinadas palabras o expresiones...

En las diferentes sesiones de preparacion se debe inculcar la idea de que una
buena lectura ha de transmitir los sentimientos y las emociones de los personajes de
los cuentos, de que los aspectos mas relevantes del relato han de quedar muy subra-
yados ante quienes escuchan. Por tanto, es importante llevar a cabo un trabajo con-
tinuo y paciente que muestre al lector como debe actuar cuando se convierte en
mediador entre un texto (el cuento) y los otros (los compaferos).

Para relacionar sentido y expresividad, se habla mucho sobre el contenido del
cuento en las sesiones de preparacion.



. ¢De qué trata el cuento? ;Lo habéis entendido bien?

Una pregunta que siempre suscita muchas respuestas:

. Es unarana que se va de viaje.

. Primero va a un lugar donde llueve mucho y no le gusta.
. Después vuelve a casa.

. Va a un lugar donde hace calor.

. Al final vuelve a su casa.

« Si.., y pinta las paredes.

Estos comentarios pueden ser un buen punto de partida para el objetivo que
pretendemos:

. Ahora intentaremos transmitir el estado de animo de la rana.

Seleccionamos un fragmento de texto y hacemos que algunos nifios y nifas lo
lean, con ello pretendemos demostrar esta cuestion: la manera de decir el texto puede
hacer que los oyentes comprendan como se siente el personaje, por qué motivo se va,
cuando y por qué estd aburrida, cuando esta contenta... Fijémonos en este fragmento:

La rana lista
Erase una vez una rana lista que vivia en una charca. Un buen dia, cansada de estar
siempre en el mismo lugar, dijo:
— iYa esta bien, estoy harta de vivir en las charcas. Ya lo sé todo de aqui: si va a llo-
ver... si va a hacer sol... si la vecina va a barrer o a tender la ropa!
La rana hizo la maleta. Y de salto en salto se fue hacia el norte.

La primera afirmacion («Erase una vez una rana lista que vivia en una charcan)
se puede leer de manera rapida, sin poner ningun énfasis, con cierta distancia entre
lector y texto; sélo es necesario indicar cuando la frase acaba con una entonacion
descendente. De la misma manera ha de continuar la lectura de la segunda afirma-
cion, pero en este caso aparece una palabra (cansada) que puede ser motivo de es-
pecial atencion. Que la rana esté «cansada» es importante para el contenido y por
eso conviene usar algun recurso a fin de destacar este estado de nimo: se puede
alargar la segunda a (cansaaada), se puede ralentizar el ritmo, se puede modificar
el volumen...

Unas consideraciones parecidas son pertinentes también para el resto del frag-
mento: el énfasis de la palabra harta, la manera de destacar cada elemento de la
enumeracion formada con la particula si, la importancia de que la repeticion (de
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salto en salto) transmita una sensacion de alegria y de liberacion... Ademas, convie-
ne distinguir con claridad la parte narrada de la parte dialogada.

De esta manera, con cada cuento que vamos preparando con los alumnos, po-
demos incidir en todos los aspectos que intervienen a la hora de hacer una buena lectura
para otros, al mismo tiempo podemos incidir en la valoracion que hacen de su lec-
tura y de la lectura de sus comparieros. Nos damos cuenta de que es una actividad
motivadora, que despierta las ganas de leer y de hacerlo bien, que las sesiones de pre-
paracion de la lectura son muy enriquecedoras para todo el grupo porque se activan
saberes sobre la lengua de distinta indole, desde la importancia de un conector a la
necesidad de colocarse bien ante el publico o de mostrar las ilustraciones con gracia.

Vamos a leer al parvulario

La maestra y los nifios de P5 ya saben el dia de la semana que los alumnos de
tercero van a ir a su clase a leerles un cuento; por eso se preparan y los esperan con
ilusion. Se colocan sentados en el suelo, en circulo y ponen dos sillas para que se sien-
ten los lectores. En ese momento ya estan a punto para recibir a los «mayoresy.

Los lectores, cuando llegan a la clase, saludan, se presentan, leen el cuento, muestran
los dibujos. Aclaremos que la presentacion también ha sido motivo de reflexion en la clase:

. Buenas tardes, somos de la clase de los Pingiiinos y venimos a leeros un cuento.
. Yo me llamo...

. Yo me llamo...

. El titulo del cuento es...

Cuando han acabado preguntan a los pequefios si les ha gustado el cuento, si
lo han entendido, si quieren hacer alguna pregunta o comentario y, después de res-
ponderles, se despiden. Cuando llegan a su clase los demas compaferos y la maestra
siempre muestran interés por saber cémo les ha ido, si estaban nerviosos, si estan
contentos por como lo han hecho...




La evaluacion

La evaluacion de esta experiencia de lectura que presentamos queda intima-
mente ligada a todo el proceso. Los criterios emergen a partir de la practica, se
comentan de manera colectiva y se validan, primero en la pizarra y después en las
hojas que quedan colgadas en el rincon de la biblioteca. Si los nifios y nifias apun-
tan solo cuestiones relacionadas con la puesta en escena o la inteligibilidad, en ese
caso es la maestra quien se encarga de introducir aspectos que tienen relacion con
la fuerza expresiva y la capacidad de guiar a los oyentes a través de las curvas de
intensidad narrativa del texto. Se trata de hacer un juicio sobre cdmo movilizan
estos aspectos para que los receptores, ademas de escuchar el texto en las mejores
condiciones posibles, detecten los estados de animo (alegria, decepcion, cansancio,
ilusion...) y se sientan envueltos por diferentes atmadsferas (de miedo, de tristeza, de
enamoramiento, de rechazo...). Por ello, cuando hacemos referencia al volumen
de la voz, no s6lo nos referimos al hecho de que todos en la sala oigan el texto, sino
también a la posibilidad de subir o bajar el volumen como recurso para indicar las
diferentes partes del texto, o para destacar el valor de una palabra, o para expresar
una actitud autoritaria...

Cuadro 7

ASPECTOS QUE SE DEBEN CONSIDERAR

Situacion en el espacio.

. Volumen de la voz.

. El gesto.

. La mirada.

Las ilustraciones utilizadas como recurso.

Diccion clara.

Velocidad.

Marcar el final de cada frase.

Cambios de tono, sobretodo cuando hablan los personajes.
El énfasis en palabras o grupos de palabras importantes.
. Uso de pausas y de silencios.

Propuesta de progresion

Escuchar un texto bien leido es un placer, en la escuela y fuera de ella, para los
nifios y para los adultos. Con esta progresion pretendemos que los alumnos tengan
la oportunidad de situarse en el papel de quien «dice» y de quien «oye» un texto, que
sientan el placer de la escucha y que aprendan los recursos que se han de emplear
para hacer que los otros comprendan un texto (véase el cuadro 8).
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Cuadro 8

. En la etapa infantil lo importante es la escucha activa del
cuento y la capacidad de distinguir qué quiere transmitir la
maestra (misterio, tranquilidad..) u otro compafero cuando
leen una historia.

- . Durante el primer ciclo comienzan a leer con cierta desenvoltura. Es

importante que los comentarios que se hagan sobre estas lecturas

no se centren solo en aspectos lingiiisticos (descodificacion). Con-

viene hacer comentarios sobre la manera de transmitir sensaciones
probar la lectura de un mismo fragmento de diversas maneras.

5 puede iniciar Ia Iectura para otros, |mpl|cando al resto de cursos
de la escuela. Las reflexiones que hacen los nifios y las nifias se cen-
tran en aspectos que tienen relacion con la inteligibilidad del texto.
Es importante introducir nuevos elementos: distincion de los len-
guajes directo e indirecto; expresnon de estados de ammo de
sentimientos...

. La seleccion de cuentos que puedan gustar a los otros.

. La disposicion del espacio y el uso de recursos (imagenes, objetos
luces...) a la hora de leer ante los otros.

bl ety b e e i Wi bl et

- texto. Los alumnos han de conocer bien el texto y usar estrategias

(voiumen de la voz, gesto, silencios, aceleraciones..) que favorez-
can la comprension global por parte de los oyentes.

~+ Acesta edad pueden preparar sesiones de lectura de textos qué les

hayan gustado. Conviene crear un ambiente, seleccionar textos,

- preparar la lectura... Ademds, se pueden comprometer a ayudar a

los més pequefios a aprender a leer.

- . Conviene que escuchen diferentes mterpretaclones de un mismo
texto ¥ las valoren de manera cﬂtica en funclén de los aspectos
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