‘ l ﬁ Desde y para el aula

Como ensenar matematicas
en las primeras edades a partir
de contextos de vida cotidiana
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En este articulo se defiende la importancia de desarrollar el pensamiento matema-
tico de nifos y nifias de las primeras edades a partir de contextos de vida cotidiana,
al tratarse de situaciones de aprendizaje significativas que parten de un enfoque
interdisciplinar y globalizado. En la primera parte, se presenta el marco de referen-
cia que permite fundamentar tedricamente este tipo de précticas educativas. En la
segunda parte, se ofrecen orientaciones didécticas para trabajar a partir de contex-
tos de vida cotidiana, y el articulo concluye con la presentacion de la actividad «jNos

contenidos.

vamos al cine a aprender matematicas!».

How to teach mathematics to young students based on everyday contexts
This paper stresses the importance of developing mathematical thought in young
children based on everyday contexts, since these are meaningful learning situations
with an interdisciplinary, globalised focus. The first part sets out the framework of
reference that lays the theoretical foundations for these kinds of educational prac-
tices. The second part gives some teaching orientations for work based on everyday
contexts. It concludes with the presentation of the activity «\We're off to the cine-
ma to learn mathematics!»

Keywords: mathematics literacy, mathematics
practice, globalised focus, learning contexts,
professional teacher development.

En Espafia, las instrucciones curriculares que
establecen el curriculo y regulan la ordenacién de
la educacidon infantil (Orden ECI/3960/2007,
de 19 de diciembre) abogan por trabajar con los
ninos y nifias de las primeras edades desde un
enfoque interdisciplinar y globalizado:
El curriculo se estructura en tres dreas diferen-
ciadas, describiendo para cada una de ellas los
objetivos y criterios de evaluacion para el con-
junto de la etapa y los contenidos para cada
uno de los dos ciclos; no obstante, buena parte
de los contenidos de un drea adquieren senti-

do desde la perspectiva de las otras dos, con las
que estdan en estrecha relacién, dado el cardc-
ter globalizador de la etapa. (Orden
ECI/3960/2007, p. 1.016)

Se trata, como indica Fourez (2008), de par-
tir de un enfoque interdisciplinar que permita
construir saberes adecuados para una situacion,
utilizar diferentes disciplinas con esta finalidad y
que no implique la desvalorizacién de conoci-
mientos de las disciplinas usadas ni de las perso-
nas que los aplican.
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Desde y para el aula

En estas mismas instrucciones se ofrecen
pautas metodoldgicas para que los profesionales
de esta etapa educativa planifiquen su actividad
docente en base a las necesidades de los nifios y
nifas:

Los métodos de trabajo en ambos ciclos se

basardn en las experiencias, en la actividad

infantil y en el juego, y se aplicardn en un
ambiente de seguridad, afecto y confianza
para potenciar la autoestima y la integracion
social [...] Los contenidos de la educacion
infantil se abordardn por medio de propuestas
integradas que tengan interés y sean significa-
tivas. (Orden ECI/3960/2007, p. 1.017)

Se defiende, pues, la implementacién de
practicas que consideren las formas de adquisi-
cién de conocimiento de los nifos y nifias de las
primeras edades -situaciones de aprendizaje sig-
nificativas centradas en la acciéon- con el siguien-
te propdsito:

Favorecer en nifios y nifias el proceso de descu-

brimiento y representacion de los diferentes

contextos que componen el entorno infantil,

asi como facilitar progresivamente su inser-

ciéon y participacion en ellos. (Orden
ECI/3960/2007, p. 1.023)

Desde este marco curricular, se aprecia que la
finalidad de la educacién infantil es favorecer el des-
arrollo integral y armonico de niflos y nifias para

Las instrucciones curriculares que
establecen el curriculo y regulan la
ordenacién de la educacion infantil
abogan por trabajar con los ninos

y nifias de las primeras edades desde
un enfoque interdisciplinar y globalizado
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que, progresivamente, adquieran las competencias
necesarias que les permitan desenvolverse mejor en
su contexto inmediato, entendiendo por contexto
«la realidad en la que se aprende y sobre la que se
aprende» (Orden ECI/3960/2007, p. 1023).

En este articulo, se defiende la importancia
de desarrollar el pensamiento matematico de los
nifios y nifias de las primeras edades a partir de
contextos de vida cotidiana, al tratarse de situa-
ciones de aprendizaje significativas que, como
veremos, parten de un enfoque interdisciplinar y
globalizado. Desde esta perspectiva, en la primera
parte del articulo se presenta el marco de referen-
cia que permite fundamentar tedricamente este
tipo de précticas educativas. En la segunda parte,
se ofrecen algunas orientaciones didacticas para
trabajar a partir de contextos de vida cotidiana, y
el articulo concluye con la presentacion de la acti-
vidad «jNos vamos al cine a aprender matemati-
casl», implementada en el segundo nivel de
educacion infantil (4-5 anos) del CEIP Santo
Domingo de Silos, de Bormujos (Sevilla).

B ;Qué es un contexto?
¢Para qué sirve?

Una primera aproximacion a la idea de contexto
permite distinguir en él un complejo nudo de
interacciones entre el entorno fisico y el entorno
sociocultural, dimensiones multiples que se
enlazan pero que resultan dificiles de analizar
conjuntamente (Lacasa y Herranz, 1989). Desde
el Aambito de la educaciéon matemdtica, un con-
texto es una situacion mas o menos problemati-
ca que puede ser objeto de estudio y que genera
preguntas o problemas que necesitan las mate-
maticas para contestarlas o resolverlas (Alsina,
2011). Desde esta perspectiva, en matematicas
un contexto no deberia entenderse solo como el
contexto del aula; el contexto social o familiar
de la escuela o del alumno; o el contexto histé-
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Desde el ambito de la educacion
matematica, un contexto es

una situacion mas o menos problematica
gue puede ser objeto de estudio

y que genera preguntas o problemas
gue necesitan las matematicas

para contestarlas o resolverlas

rico, sino que es un término mucho mas general

que engloba todas aquellas situaciones y activi-

dades que tienen sentido para el alumno y

fomentan su pensamiento matematico critico

(Niss, 1995).

En este articulo, como se ha indicado en la
introduccion, se hace especial hincapié en los con-
textos de aprendizaje que se encuentran en la base
de la piramide de la educacién matematica
(Alsina, 2010), es decir, en aquellos contextos que
deberfamos usar mds a menudo para desarrollar
el pensamiento matemético de los nifios y las
nifias de las primeras edades: las situaciones de la
vida cotidiana, el entorno inmediato, etc. El enfo-
que de la educaciéon matematica realista (EMR)
encabezado por Freudenthal (1991) ha impulsado
este tipo de contextos de aprendizaje. Reeuwijk
(1997), investigador y educador del Instituto
Freudenthal de la Universidad de Utrecht
(Holanda), expone cinco motivos para utilizar
contextos de vida cotidiana:

1. Pueden motivar a los alumnos. Asi mismo,
pueden ayudarlos a comprender por qué las
matematicas son utiles y necesarias. Pueden
aclarar por qué ciertos ambitos de las mate-
maticas revisten importancia, y pueden con-
tribuir a que los alumnos entiendan el modo
en que se emplean las matematicas en la
sociedad y en la vida cotidiana.

2. El uso de contextos puede favorecer que los
propios alumnos aprendan a usar las mate-
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maticas en la sociedad, ademas de descubrir
qué matematicas son relevantes para su edu-
cacion y profesion posteriores.

3. Los contextos pueden incrementar el interés
de los alumnos por las matemiticas y la cien-
cia en general.

4. Los contextos pueden despertar la creativi-
dad de los alumnos, impulsarlos a utilizar
estrategias informales y de sentido comtn al
afrontar, por ejemplo, la resoluciéon de una
situacion problematica o de un juego.

5. Unbuen contexto puede actuar como media-
dor entre la situacién concreta y las matema-
ticas abstractas.

Asi, el uso de contextos de vida cotidiana
para ensenar matematicas puede contribuir a faci-
litar el aprendizaje de esta disciplina pero, sobre
todo, a comprender su sentido. Desde esta pers-
pectiva, las matematicas tienen tres funciones:
formativa, teniendo en cuenta que los contextos
permiten pasar progresivamente de situaciones
concretas o situaciones abstractas (matematiza-
cién progresiva); instrumental, al considerar que
los contextos son, en realidad, herramientas
que favorecen la motivacion, el interés o el signifi-
cado de las matemdticas; y aplicada, al fomentar el
uso de las matematicas en contextos no exclusiva-
mente escolares y, por lo tanto, contribuir a la for-
maciéon de personas matematicamente mads
competentes.

B ;Como ensenar matematicas
en las primeras edades a partir
de un contexto de vida cotidiana?

Este tipo de practicas matematicas deberia siste-

matizarse desde dos puntos de vista:

«  En la planificacién general, en el sentido que
deberia realizarse a lo largo del curso escolar
con una periodicidad previamente establecida.
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Desde y para el aula

e En esta fase todavia no intervienen los alumnos.

e Consiste en: analizar todos los contenidos matematicos (de numeracion y calculo,
geometria, dlgebra, medida y analisis de datos y probabilidad) que pueden trabajarse
en el contexto de aprendizaje elegido; planificar a través de qué procesos
matemaéticos' (resolucion de problemas, comunicacién, argumentacion y prueba,
representacion y conexiones) pueden trabajarse los contenidos.

excursion al cine; etc.

Fase 2: trabajo

previo en el aula

cinta métrica, etc.

e Se presenta el contexto de aprendizaje: el patio de la escuela; la plaza del pueblo; una

e Seinicia un didlogo con los alumnos para recoger sus conocimientos previos y
experiencias a través de preguntas como: ;qué matematicas hay en...?

e Entre todos se decide el material necesario para documentar el trabajo en contexto:
una cdmara digital, una libreta para anotar los descubrimientos o para dibujar, una

e |os alumnos descubren las matematicas que hay en el contexto de aprendizaje

elegido.

e Documentan lo que van descubriendo a través de fotografias, dibujos, anotaciones en

la libreta, etc.

¢ El docente interviene haciendo preguntas, sobre todo, mas que dando explicaciones.

Fase 4: trabajo .
diversos.

posterior en el aula

graficos, un poster, etc.

e Se establece un didlogo con los alumnos para que comuniguen lo que han
descubierto, procurando que utilicen un lenguaje matematico adecuado.
Se usan las imagenes y otros recursos como base para trabajar aspectos matematicos

e Se representa graficamente el trabajo realizado en contexto a través de dibujos,

Cuadro 1. Fases para aprender a ensefiar matemdticas a partir de contextos de vida cotidiana

« En la planificacién del trabajo a realizar a
partir de cada contexto de vida cotidiana
seleccionado.

En este sentido, es necesario considerar
diversas fases: matematizacion del contexto, tra-
bajo previo en el aula, trabajo en contexto y traba-
jo posterior en el aula (Alsina, 2011) (cuadro 1).
Siguiendo estas fases, a continuacién se presen-
ta la actividad «jNos vamos al cine a aprender
matematicas!», implementada en el segundo nivel
de educacion infantil (4-5 afios) del CEIP Santo
Domingo de Silos, de Bormujos (Sevilla).
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Fase 1. Matematizacion del contexto

En esta primera fase, las maestras responsables
de la implementacion de la actividad se reunen
en ciclo con el propdsito de analizar las posibili-
dades que ofrece una excursion al cine para tra-
bajar conocimientos matematicos. Para llevar a
cabo la matematizacion del contexto elegido se
elabora un cuadro de doble entrada (cuadro 2),
en el que se recogen los contenidos y los proce-
sos matematicos, de acuerdo con las orientacio-
nes recibidas en una actividad de formacioén
permanente llevada a cabo por el primer autor de
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Contexto

Geometria

Analisis de datos
y probabilidad

Resolucion de
problemas

¢Cuantos nifios van?
¢Cuantos no van?
¢Cuantos maestros
van?

¢ Cuantos familiares
van?

¢Cuantos dias faltan?
¢ Cudntos autobuses
necesitamos?
¢Cuantas butacas hay?
¢ Cudntos tickets
necesitamos?

;Cuénto cuesta el
ticket, el total de las
entradas, los
autobuses, la excursion
en total?

(A qué figura
geométrica se parecen
las butacas, la pantalla,
las escaleras, las
puertas, los tickets, las
monedas...?

¢Qué camino recorrié
el autobus el dia de la
excursion?

¢ Cuantos dias faltan?
¢Quedan muchos dias,
quedan pocos dfas?
;Cudl es el recorrido
mas largo /corto?
¢Qué hacemos antes,
durante y después de
la salida?

¢ Cudntos nifos van al
cine y cuantos no?

¢ Qué desayuno
llevamos para ir al cine?

Argumentacion

y prueba

Argumentar la
cantidad de tickets que
se necesita en funcion
de la lista numerada
de los nifios que van a
la excursién y los que
no van.

Argumentar lo que hay
que llevar: agua,
desayuno, muda, etc.
Estimar los dias que
faltan y comprobarlo
en el calendario.

Explicar por qué se
hizo un determinado
itinerario.

Explicar por qué el cine
tiene una estructura
determinada (pantalla
grande, disposicion de
las butacas, etc.).

Justificar por qué debe
haber una distancia
entre las butacas y la
pantalla.

Explicar las diferentes
medidas de los
autobuses (autobus,
microbus) y
comprobarlo.
Argumentar la cantidad
adecuada de lo que
tenemos que llevar.

Explicar los resultados
obtenidos a partir del
andlisis realizado.
Argumentar la
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Comunicacion
y representacion

Escribir listas de los
nifios que van a la
excursién, y lista de los
adultos que van.
Representacién de un
ticket con su valor.

Planos e itinerarios.

[tinerarios: medir las
distintas alternativas
de itinerarios con el
autobus (en tiempo-
distancia) y medirlo en
el papel con lanas,
metros... (longitud).
Hacer un diagrama de
barras con los nifios
que van al cine y los
que no van.

Hacer un diagrama de
barras con el tipo de
desayuno.

Verbalizar la

Conexiones

Conocimiento del
medio: lugares en los
que se puede ver una
pelicula.

Lenguaje: escritura de
los nombres de los
nifios (para hacer una
lista).

Conocimiento del
medio: interpretacion
de los planos y de los
itinerarios.

Forma que tienen los
recipientes de la
comida y bebida del
cine.

Conocimiento del
medio: medidas
temporales y espaciales
en otros contextos
distintos del cine.
Cantidad adecuada de
la comida tipica del
cine (palomitas).

Conocimiento de uno
mismo: analisis de los
nifos que no han veni-
do por estar enfermos.
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Desde y para el aula

=
Resolucién de Argumentacion Comunicacién .
Contexto . Conexiones
problemas y prueba y representacion

¢ Qué tiempo
meteoroldgico hard el
dia de la excursiéon?
¢Cudl es el camino
mas corto segun el
itinerario elegido?

Cuadro 2. Matematizacion del contexto de aprendizaje

este articulo. Al combinarse los contenidos con
los procesos, se generan nuevas miradas que
acentuan las relaciones que establecen entre
ellos, fomentando asi un enfoque interdisciplinar
y globalizado.

Fase 2. Trabajo previo en el aula

Para la obtencion de los conocimientos previos, se
realiza una asamblea a través de la cual los alum-
nos deciden por iniciativa propia qué materiales
necesitan para recoger informacién durante la
excursion, qué retos van a superar y qué activida-
des van a llevar a cabo para dar solucién a dichos
retos en el contexto elegido.

La relacion de materiales que el alumnado ha
elegido es la siguiente: cdmara de fotos, cdmara de
video, grabadora de voz, folios y lapices, Internet,
fotografias y libros de consulta. Por otro lado, algu-
nos de los retos planteados en la asamblea por parte
de los alumnos son los siguientes: ;qué haremos
para ir al cine?; ;qué camino seguira el autobus?;
scabemos todos en el cine?; ;qué matematicas hay

Para llevar a cabo la matematizacion
del contexto elegido se elabora un
cuadro de doble entrada, en el que se
recogen los contenidos y los procesos
matematicos
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probabilidad de lluvia,
de sol, de viento...

probabilidad de lluvia,
de sol, de viento...
Probabilidad de Ilegar
antes o después segln
el recorrido elegido.

en el cine?; etc. Las actividades que plantean son
preparar las mochilas y bocadillos en casa, preparar
la fila, decidir cuantos autobuses necesitamos y
cudnto dinero hay que pagar, buscar en el calenda-
rio qué dia vamos a ir, votar la pelicula.

La primera actividad realizada consiste en
recoger los conocimientos previos. Para ello, se
formula la pregunta «;Qué matemdticas podemos
encontrar en el cine?». Algunas de sus respuestas
son las siguientes:

« Los numeros: en las escaleras, en las butacas,
en los titulos de las peliculas (Planet 51), en
la entrada del cine, en la entrada de las salas.

o Las cantidades y operaciones: hay muchas
luces que podemos sumar, hay muchas per-
sonas que se pueden sumar, las sillas tienen
muchas patas que podemos sumar, los carte-
les que hay en el cine de las diferentes pelicu-
las se pueden sumar, la cantidad de puertas
que hay en el cine...

o Las figuras geométricas: en la pantalla hay
un rectangulo; en los escalones hay rectan-
gulos, cuadrados y circulos, las paredes son
rectangulos, las sillas son cuadrados y las
puertas del cine son un rectangulo.

Ademas de esta actividad inicial, se realizan
otras actividades previas a la salida para que los
alumnos puedan organizar su propia excursion y, a
la vez, trabajar diversos contenidos matematicos:
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¢Qué pelicula queremos ver?

Los alumnos decidieron que la Unica solucién ante las diversas opiniones era realizar una vota-
cién. La votacion se realizé poniendo una pegatina encima de cada imagen de la cartelera. Una
vez finalizada la votacién se analizd el resultado y se representdé mediante un diagrama de
barras (imagen 1).

¢Cual es la tematica de las peliculas y a qué publico se dirigen?

Esta actividad surgi6 de forma espontadnea durante la realizacién de una lista de peliculas que
guerfamos ver en el cine. Fue una oportunidad que aprovechamos para realizar diversas clasifica-
ciones y trabajar el tema de la coeducaciéon. La mayoria pensaba en peliculas de nifios o nifas, de
adultos o de nifios. Después de una reflexion, el abanico de posibilidades se abrid.

¢Cuantos dias faltan para la excursion?

Todos los dias al llegar a clase por la mafana recordabamos el dia de la excursién y contabamos
cuantos dfas faltaban. En realidad, era una cuenta atras, es decir, una resta que realizdbamos
todos los dias con nuestro alumnado de una manera muy amena (imagen 2).

¢Cuantos alumnos van?

Esta actividad hizo que fuéramos sumando cada dia con diferentes ordinales. Al final, realizamos
una lista y trabajamos la numeracién. También hicimos lista sobre el alumnado que pagaba y el que
faltaba por pagar, y lista de los adultos que iban a asistir a la excursion (maestras y familiares).

¢Cudntas personas caben en el cine?

Para dicha actividad, pedimos a los alumnos que dibujaran el cine y las butacas que necesitaba-

mos para sentarnos. En las representaciones previas a la salida al cine no se reflejaba ningun
numero y ningun orden. En cambio, en las representaciones posteriores a la salida al cine ya habfa
butacas numeradas y seguian cierto orden. |

LS 21T

Imagen 1. Antes de la excursion, votamos en clase qué
pelicula queremos ver y hacemos un recuento Imagen 2. Contamos los dias que faltan para ir al cine
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Fase 3: trabajo en contexto

Durante la excursion los alumnos realizan diversas
actividades: la primera consiste en observar aten-
tamente el recorrido del autobus (se documenta
con fotografias y grabaciéon en video), y en la
segunda tarea deben descubrir las matemdticas
que hay en el cine y documentarlo con fotografias.

Fase 4: trabajo posterior en el aula

Después de la salida los alumnos han realizado
otras actividades en el aula con el objeto de
favorecer la interiorizacién de los conocimientos
de matematicas adquiridos durante la excursién
al cine.

Veamos cudles son esas actividades:

¢Qué camino siguio el autobus?

Utilizamos las fotografias para ordenar el recorrido que siguio el autobus para ir al cine. Después
representamos el recorrido del autobus con distintos materiales (plastilina y piezas de construc-
ciones), y finalmente se midi6 el recorrido sobre el papel a través de unidades convencionales y
no convencionales (imagen 3).

¢Cuanto ha costado la entrada?

Se dio una cantidad de dinero igual a cada grupo, pero con billetes y monedas diferentes para
trabajar la composicion y descomposicién de cantidades. Al final se hizo una representacién
del trabajo realizado (imagen 4).

¢Qué objetos hay en la clase y en el cine que se parezcan a las figuras
geométricas?

Con las fotografias recogidas durante la salida al cine, hicimos una presentacion en el ordenador para
localizar formas geométricas. Después dividimos la clase por grupos: a cada grupo le entregamos una
foto y un folio en el cual tenian que realizar una lista de las formas que iban descubriendo.

¢Cémo es el cine?
Realizaron un dibujo del cine antes y después de la salida. En las representaciones posteriores ya
habia butacas numeradas y seguian cierto orden, lo cual se acercaba mas a la realidad (imagen 5).

Imagen 3. Después de la excursion, en clase, represen- Imagen 4. Con diferentes monedas

tamos el itinerario con plastilina
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componemos el valor de la entrada
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B Algunas conclusiones

La realizacion de actividades a partir de contextos
de vida cotidiana puede ser muy adecuada para
una educacién matematica de calidad al incidir en
aspectos clave, como por ejemplo el uso de situa-
ciones de aprendizaje significativas, el paso de lo
concreto a lo abstracto (matematizacion progresi-
va), la interaccién para fomentar el andamiaje
colectivo, o bien las conexiones, tanto entre los
diferentes bloques de contenido matematico
como con otras disciplinas y con el entorno. Sin
embargo, es preciso destacar que el uso de contex-
tos de vida cotidiana para aprender matemati-
cas -0 cualquier otro tipo de contexto de
aprendizaje- no contribuye por si mismo al des-
arrollo de la alfabetizacién matemdtica, sino que
ello depende de como se plantean y gestionan las
actividades.

En este sentido, la actividad descrita en este
articulo es un ejemplo de buena practica que ha
permitido a los alumnos ser conscientes de que
previamente sabian muchas cosas sobre las mate-
mdticas que habia en el cine, comparar los cono-
cimientos previos con los nuevos conocimientos
después de la realizacion de las actividades, darse
cuenta de los aciertos y de los errores, autoeva-
luarse y coevaluarse.

Por lo que respecta a las maestras, esta activi-
dad les ha permitido ser conscientes que las mate-
maticas estdn presentes en la vida cotidiana y hay
que estar atentos para descubrirlas, que todos los

El uso de contextos de vida cotidiana
para aprender matematicas no contri-
buye por si mismo al desarrollo de la
alfabetizaciéon matematica, sino que
ello depende de coémo se plantean

y gestionan las actividades
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Imagen 5. Al final dibujamos el cine

conocimientos matematicos (contenidos y proce-
sos) estan relacionados cuando se llevan a la prac-
tica, necesitindose unos a otros, que hay que
realizar mas actividades practicas y vivenciadas y
menos en papel, y que el trabajo a partir de con-
textos de vida cotidiana debe ser un trabajo pro-
gramado e integrado en la practica docente, para
temporalizar adecuadamente.

Nota

1. Para profundizar en los procesos matematicos
se recomienda consultar NCTM (2003):
Principios y estdndares para la educacion mate-

madtica. Sevilla. Thales.

Referencias bibliograficas

ALSINA, A. (2011): Educacién matemdtica en
contexto de 3 a 6 afios. Barcelona. ICE-Horsori.

ALSINA, A. (2010): «La piramide de la educacién
matemdtica, una herramienta para ayudar a

desarrollar la competencia matematica». Aula

de Innovacién Educativa, nim. 189, pp. 12-16.

105



Desde y para el aula

ALSINA, A. (2009): «El aprendizaje realista: una
contribucion de la investigacion en Educacién
Matematica a la formacién del profesorado»,
en GONZALEZ, M.]; GONZALEZ, M.T;
MURILLO, J. (eds.): Investigacion en
Educacién Matemdtica XIII.
SEIEM, pp. 119-127.

FOUREZ, G. (2008): Cémo se elabora el conoci-

miento: la epistemologia desde un enfoque

Santander.

socioconstructivista. Madrid. Narcea.

LACASA, P; HERRANZ, P. (1989): «Contexto y
aprendizaje: el papel de la interaccién en dife-
rentes tipos de tareas». Infancia y Aprendizaje,
num. 45, pp. 49-70.

NISS, M. (1995): Las matemdticas en la sociedad.
Uno: Revista de Diddctica de las Matemdticas,
num. 6, pp. 45-58.

REEUVIJK, M.V. (1997): «Las matematicas en la

vida cotidiana y la vida cotidiana en las mate-

106 |

maticas». Uno: Revista de Diddctica de las

Matemdticas, nim. 12, pp. 9-16.

Referencias de los autores

Angel Alsina

Universidad de Girona

angel.alsina@udg.edu

Lineas de trabajo: educacién matemdtica en las prime-
ras edades; formacidn inicial y permanente del profeso-

rado de matematicas.

Inés M. Jiménez, Juliana Melo, Juani Moreno, Olga
M. Pastelero, Almudena Sanchez, Esmeralda Silva
CEIP Santo Domingo de Silos. Bormujos (Sevilla)
Jjjuanii.moreno@gmail.com

Lineas de trabajo: buenas practicas en educacion infantil.

Este articulo fue solicitado por UNO: REVISTA DE DIDACTICA DE LAS
MATEMATICAS en marzo de 2011 y aceptado en febrero de 2012 para su
publicacién

Uno Revista de Didactica de las Matemdticas | nim. 61 | octubre 2012



