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1. ANTECEDENTES.

El presente grupo de trabajo trata de dar respuesta a una serie de
inquietudes, surgidas, a partir de la practica educativa de un grupo de
maestras, que desempefian su labor docente en diferentes centros
educativos.

El contexto de trabajo, en un principio, surgié desde la Etapa de infantil y el
Aula de PT, pero debido al enfoque que se le dara, ya que pretendemos
insertar este estudio en una metodologia de lectoescritura mas general, las
compaferas del primer ciclo de primaria, se interesaron, para unificar
metodologias y establecer una mayor coordinacion interciclos.

2. CONTEXTUALIZACION.

Las componentes, pertenecemos a tres centros educativos escolares, dos
Centros de Educacion Infantil y Primaria de Andudjar y otra companera de
un Centro de Educacioén Infantil y Primaria, de la localidad de Arquillos.

Las apreciaciones mas significativas que nos han motivado a centrarnos en
este estudio han sido principalmente:

El alumnado que se incorpora al 22 ciclo de Educacién infantil,
presenta cada vez y en mayor medida un lenguaje mas infantilizado.
- Elléxico es pobre.

- Problemas de articulacion.

- Cada vez se incorporan con mas deficiencias fonoldgicas.

- La sintaxis es muy basica.

- Contextos socioecondmicos bajo/medio en el cual la estimulacion del
lenguaje es casi nula y con referentes lingliisticos pobres y con
errores gramaticales.



3. OBJETIVOS DEL GRUPO DE TRABAJO.

El objetivo primordial de este grupo de trabajo consistird por un lado, en
conocer los aspectos bdsicos a trabajar , para mejorar el lenguaje oral de
nuestro alumnado y por otro, utilizar estas estrategias para darle un nuevo
enfoque o renovar nuestra metodologias, profundizando en ellas y
sentando la base para mejorar la coordinacion interciclos a la hora de
abordar la ensefanza de la lectoescritura, otorgandoles, siempre un
enfoque globalizador e interdisciplinar.

4. DELIMITACION CONCEPTUAL.

El marco de trabajo a estudiar es muy amplio y a la vez son conceptos muy
interrelacionados entre si, por tanto, para ir centrando los temas en esta
exposicion diferenciaremos cinco grandes bloques tematicos.

El primer bloque, en que nos estamos centramos en estos instantes,
corresponde a la concrecidon y contextualizaciéon del estudio.

El segundo bloque nos centraremos en el estudio y trabajo con respecto al
LENGUAJE ORAL.

En el tercer bloque , abordaremos el lenguaje escrito, concretando en la
lectura y escritura, ambos por separado al identificarlos como procesos
distintos.

El cuarto bloque, consistira en organizar las diferentes actividades, analizar
su funcionalidad y como insertarlas en las diferentes metodologias.

Para finalizar, el en quinto y ultimo bloque elaboramos la bibliografia,
paginas web, enlaces de interés en la que nos hemos basado , asi como
orientaciones bibliograficas par ir profundizando en el tema.
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5.- LENGUAIJE ORAL.

5.1. MARCO TEORICO. ETAPAS

Existen numerosas definiciones sobre el lenguaje, para RONDAL ( 1991),
entiende éste como una funcién compleja que permite expresar y percibir
estados de animo, conceptos, ideas, mediante signos acusticos o graficos.
En términos generales, existe un consenso en definir el lenguaje verbal
como el instrumento que permite la comunicacion entre los seres
humanos.

se caracteriza por ser el instrumento mas eficaz, flexible y econdmico par
al a comunicacion.

Es la mas eficaz, porque, la gran cantidad de palabras que posee cualquier
lengua y sus posibles combinaciones permite hacer referencia a un gran
numero de clases de objetos y acontecimientos, con muy poco riesgo de
equivoco.

Es el mas flexible, porque la diversidad de vocablos y su combinaciones nos
permiten matizar, regular concretar..etc.

Y es el mas econdmico porque con un pequeiio gasto energético es posible
transmitir informaciones muy variadas y complejas con bastante seguridad
Y precision.

Desde un punto de vista mas analitico, el lenguaje esta fundado en la
asociacion arbitraria de un significado ( contenido semantico) y un
significante ( imagen acustica).

La unidad resultante es el signo linglistico, por lo tanto, este signo
linglistico debe ser conocido tanto para el que emite un mensaje oral como
para el que lo recibe.

Las formas linglisticas de cada lengua, se pueden presentar de manera
diferente, unas mas pequenas que otras y elementales, con mayor o menor
significado.

Asi la unidades significativas mas pequefias son los lexemas, las cuales se
pueden descomponer en unidades mas pequefas sin significado (



fonemas). La articulacién y combinacion entres estos dan lugar a las
diferentes palabras y frases.

Segun CRISTAL ( 1983), en toda actividad comunicativa hay siete pasos:

Una fuente de informacion: El ser humano.

Proceso de codificacién: Elaboracion de un mensaje.
Produccidn: la sefial codificada.

Transmisién: Envio de la sefial.

Recepcidn: la seial es recibida.

Decodificacion: Desciframiento del mensaje.

Destino: Decodificacién del mensaje, se registra su significado.

Asi mismo segun HALLIDAY ( 1982), cumple multiples funciones, orientadas
al uso del lenguaje como instrumento para la obtencion de metas:

Funcidn instrumental: es un medio para que las cosas se realicen.
Funcion reguladora: como elemento de control.

Funcidn interactiva: muy relacionada con la anterior, utilizacion del
lenguaje en la interaccion entre el yo y los demas.

Funcidn personal: vinculada a la concepcidon del lenguaje como un
instrumento de la propia individualidad.

Estas funciones influyen en acciones y actitudes de los demas hacia uno
mismo y hacia el entorno.

Funcion heuristica: lenguaje como medio para obtener informacion
de los otros.

Funcidon imaginativa: hace referencia al uso del lenguaje por el
nifio/a para recrear su propio entorno, mas alld de un referente
inmediato.

Funcidon informativo: construida sobre una base de proposicidn
intersubjetiva.

El desarrollo del lenguaje se encuentra intrinsecamente a la madurez
cerebral del nifio/a, en cuyo desarrollo se pueden observar una serie de
diferentes etapas.



Lennerberg, 1967, Brown y Frazer,1964; Stamp e Ingram, 1976: distinguen
dos principales etapas:

19 Etapa prelinguistica.
22 Etapa linguistica.

Etapa prelingiiistica

Abarcaria el periodo previo al que aparece la palabra, desde 0 a los 12
meses, aproximadamente.
Se caracteriza principalmente por:

Emisién de ruidos y sonidos.

Llanto ( primordial en la relacién entre madre-hijo)
Sensibilidad hacia el ruido.

Murmullos.

Atencion visual.

Intercambio verbal y corporal.

hacia el final de esta etapa, sobre los % meses, apareceria:

Balbuceo, en que podriamos empezar a reconocer el sonido de
algunas consonantes, sus demandas van acompafadas de
movimientos posturales.

Responder a su nombre.

ecolalias: repeticiones de palabras o finales de palabras.

Protos.

Jerga.

-En esta etapa, una adecuada audicién es imprescindible para un adecuado
desarrollo oral, asi como la exposicion del nifilo/a a un ambiente en que
estén estimulados de manera oral.

Etapa Lingiiistica

Etapa que surge tras emision de las primeras palabras, suele ocurrir entre 1
a 6 aflos y se caracteriza principalmente por:

Primeras palabras: con una pronunciacion aproximada.
Holofrases: en la que una palabras implica el significado de una frase.
Habla telegrafica.



La evolucidon de esta etapa abarca un amplio rango de edad con notables
avances y diferentes hitos que abordaremos por franjas de edad mas
cortas.

12 a 18 meses

- Habla social: intencién de comunicacién con otros.
- imitacién de gestos y sonidos.

- juego simbdlico.

- abundan las preguntas.

- Interés en el nombre de los objetos.

- Nombray sefiala personas y objetos.

18 a 24 meses

- Etapa deictica: senalar con el dedo.

- Frases con sentido completo.

- Aumentan el vocabulario.

- Errores de pronunciacion.

- Diferencias entre masculino/femenino.

- Utiliza la tercera persona para referirse a él.
- Identificacién de imagenes sefialadas.

2 anos a 3 anos

- Aparece el por qué, iniciandose en pequefios razonamientos.
- Frases simples.

- Lenguaje telegrafico.

- Errores singular y plural.

- Interés en el para qué.

- Mezcla realidad y ficcién.

3 a4 anos

- Mantiene la interaccién con el otro.

- Conjuga verbos.

- Los interrogantes ya no son tan frecuentes.

- Combinan palabras en expresiones complejas.



4 a5 anos

- La mayoria de los fonemas son pronunciados correctamente.
- Frases con estructuras mas complejas.

- Ajustan el lenguaje al contexto.

- Entienden cualquier mensaje verbal.

- Capaces de seguir cuentos cada vez mas largos y complejos.

5a 6 anos

- Pueden aparecer dificultades con la pronunciacién de la /r/.

- Utiliza todo tipo de frases.

- Ellenguaje es su medio de socializacion.

- Entienden chistes, sarcasmos y metdaforas.

- Poseen todo el repertorio de sonidos complejos. Es muy importante
gue en esta etapa se exprese con naturalidad y fluidez.

A partir de esta edad, ya se ha estructurado la base del lenguaje, es por
tanto muy importante, que Illevemos a cabo actividades de
enriguecimientos para optimizar su su manejo.

Aprender a manejar la lectura y la escritura, perfeccionamiento el manejo
social del mismo y a aprender a utilizarlo como una herramienta de
aprendizaje.

5.2. DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL. TEORIAS

El proceso de adquisicion y desarrollo del lenguaje oral, anteriormente
descrito, ha sido explicado a partir de diversas teorias.

La clasificacion de estas teorias se hacen en base, principalmente a dos
criterios:

- Coémo surge y evoluciona.
- Lafuncién que cumplen.

#* Teoria Conductista.




El lenguaje es concebido como un “ comportamiento mas, del repertorio de
conductas que poseemos”, y como tal, responde a una consecuencia mas
sobre la consecucién de un premio o recompensa, que promovera su
utilizacion.

Desde esta teoria, los niflos y nifias, en edades tempranas ( etapas pre
linglisticas) poseen todo el repertorio de fonemas y sonidos de todos los
idiomas y que los padre y madres, que cuando hablan transmiten su lengua
materna, con un repertorio de fonemas mas concreto, hace que el nifio se
centre los sonidos de su lengua materna y vayan deshaciéndose de aquellos
fonemas que no capta o utiliza.

Segun esta teoria, cuando el nifio comienza en edades tempranas su
primeras intenciones comunicativas, seria muy importante reforzarle, no
solo con el hecho en si de solventar sus necesidades mas bdsicas, sino que
la atencion, los halagos y los refuerzos sociales deben ser primordiales, a su
vez, es muy importante “hablarle” como fuente primordial de estimulacion.

#* Teoria innatista.

(

Defienden la existencia de “ reglas universales” que pueden diferenciar
entre oraciones gramaticales y no gramaticales, en cualquier idioma.

proponen dos niveles de normas con respecto al lenguaje:

- Estructura profunda.
- Estructura superficial de la lengua.

+» Teoria del Aprendizaje Social de Vigotsky.

Vigotsky, en su teoria, intenta explicar el desarrollo del Lenguaje, pero no
como una forma aislada, sino que debe ser entendida y enmarcada, dentro



de otros procesos mentales superiores incluyendo todas las formas de
inteligencia y memoria.

El desarrollo tanto del lenguaje oral como de los sistemas numéricos, esta
intimamente relacionado con el entorno sociocultural mdas préximo al
nifno/a.

Actividades sociales adquieren mucho protagonismo.

De acuerdo con esta teoria, la escuela se convierte en un marco ideal para
el desarrollo del lenguaje.

La funcionalidad del Lenguaje adquiere mayor relevancia en este contexto
de iguales, donde se inician las primeras relaciones fuera del contexto
familiar.

*» Teoria de Bruner.
Bruner, descarta conceptos , tanto innatos como de imitacion.
La premisa de esta teoria se centra en la “interaccion social” y otorga mucha
importancia a los marcos de interaccién entre los que se da en los primeras
relaciones con los progenitores.

+»* Perspectiva Neuropsicologica.

Esta perspectiva, no se centra tanto en el modo en que se produce la
adquisicion del lenguaje, sino mas bien, en la relacion de cdmo se produce
este proceso y las relaciones neurofisiolégicas que dan soporte a la
aparicion del lenguaje.

El desarrollo del lenguaje Oral, esta interrelacionado con las especializacidon
de los hemisferios cerebrales y el estudio de esas areas cerebrales,
especificando como cada una de esas areas intervienen directamente sobre
la capacidad de hablar.

A modo de conclusién, podemos extraer de las diferentes teorias, que tanto
sea el origen como se desarrollen, el lenguaje oral constituye una habilidad
innata en el ser humano, cuyo desarrollo esta influenciado por el entorno
mas préximo, que debe de ser estimulado, desde las primeras edades,
aprovechando los hitos mas importantes de cada una de las etapas.

Sera muy importante, un refuerzo positivo en las diferentes situaciones
comunicativas, y que desde la escuela, como primer agente socializador
fuera del contexto familiar, es muy importante, promover actividades en
el que ellos y ellas, se desenvuelven con autonomia adecuada, procuras



priorizar actividades comunicativas como asambleas, rincones de juegos
simbdlicos...etc.

Este tipo de actividades, son primordiales en la Etapa de Educaciéon
Infantil, asi conociendo las caracteristicas mdas importantes en los nifios
de estas edades, con respecto al lenguaje oral, debemos tener en cuenta
gue los nifios y nifas de 3 a 5 afos, estan en pleno desarrollo oral y que
un enriquecimiento en esta etapa, es primordial, para que
posteriormente, se basen otros tipos de lenguajes como el Lenguaje
escrito, para su utilizacion como herramienta de aprendizaje.

5.3 AREAS CEREBRALES IMPLICADAS EN EL LENGUAJE ORAL.

Hay varias zonas del cerebro que se encargan de organizar las capacidades
y actividades linglisticas, necesarias para comunicarnos.

la participacidn de éstas areas siguen un patrén cuya regulacidn se ubic en
distintas zonas cerebrales.

Antonio Damaso ( Castano, 2003), nos expone la idea de tres sistemas:

12, Instrumental: encargado de la accidn.
. Semantico: encargado de la codificacion.
. Intermedio: sistema que media entre los dos anteriores.

W N
10 10

Este tipo de sistema se encuentran influenciados por diferentes areas
cerebrales, que de manera resumida explicamos, pero la predominancia del
hemisferio izquierdo es latente, drea de mayor influencia en personas
diestras)

> AREA DE BROCA.

Situada en el hemisferio izquierdo.

Relacionada con la capacidad de ordenar fonemas para crear palabras y
luego oraciones.

Cuando esta zona estd afectada se produce trastornos en la facultad
expresiva del lenguaje verbal

> AREA DE WERNICKE.



Forma parte del sistema instrumental del lenguaje, y se encarga de
procesar los sonidos para combinarlas, creando unidades capaces de tener
significado.

Es el encargado de la decodificacidon de fonemas.

Un dafio en esta zona produce dificultades para la discriminacion vy
procesamiento de los sonidos, y también se ve afectado el campo
semantico.

> CORTEX MOTOR PRIMARIO.

Area de BRODMAN, relacionado con el control del movimiento, sobre todo
el voluntario.

> CORTEX AUDITIVO PRIMARIO.
Registra los estimulos auditivos.
> CIRCUNVOLUCION ANGULAR.

Pliegue cerebral, también participe en la memoria episddica y semantica,
en las habilidades matematicas, la lectoescritura y la atencidn espacial.

A modo de conclusion, destacar que el desarrollo cerebral anatomico es
un proceso continuo, y que su maduracion en los tres primeros afios ailos
de vida va dirigida a la adquisicidon de habitos de autonomia y dominio de
las funciones motoras, cuando un alumnos se incorpora a la escuela,
durante la etapa de infantil, sus estructuras cerebrales se encuentran en
pleno desarrollo y debemos de ser consecuentes con la etapa previa de la
que proceden, donde el movimiento es el primer eje de aprendizaje.



5.4. PRINCIPALES PROBLEMAS Y ALTERACIONES DEL
LENGUAIE.

Los trastornos del lenguaje son muy heterogéneos que pueden deberse a
una alteracion en el propio desarrollo o a alteraciones adquiridas, debidas
principalmente a un déficit de funcionamiento por alteraciones en algunas
de la estructuras o base cerebrales implicadas en el lenguaje y que
anteriormente hemos descrito.

conocer la evolucién o desarrollo “ norma ” del lenguaje, a grandes rasgos,
como hemos expuesto anteriormente, es vital para diferencias si nos
encontramos ante un trastorno del lenguaje o no.

De la mismo manera, el analizar los componentes del lenguaje, como
también hemos hecho, nos ayudara a determinar que parte o dimension
del lenguaje estd afectada o simplemente para conocerlas para trabajarlas
de manera mas consciente.

La clasificacion que recogemos, expone claramente la tipologia de los
trastornos del habla y del lenguaje, con los aspectos anteriormente

descritos, la etiologia.

=> Trastornos secundarios o déficit instrumentales.

e Disglosias:
- Alteraciones articulares debidas a anomalias anatdmicas de los
organos articularios.
- ej: frenillo, labio leporino, malposiciones dentales.
- Tratamiento: ortodoncias, cirujias y terapia logopédica.

e Disartrias:

- anomalias de pronunciacién, por afectaciones de las vias
motoras centrales de los nervios craneales o de los grupos
musculares.

- Ej: incontinencia salival o babeo.

=> Trastornos propios del habla y del lenguaje.




e Dislalias:

- Alteracién en la expresion sonora de fonemas. esta alteracion
en la pronunciacion sin que haya defectos anatdmicos,
motores o neurolinglisticos subyacentes.

- Hasta los 4 aiios, las dislalias no son prioritarias de atencion.

- Los fonemas con mayor dificultad son /s/,/r/,/|/,/d/.

- tratamiento: logopédico.

=> Trastornos del ritmo y de la influencia.

e Farfulleo:
- Habla rapida, atropellada y de dificil inteligibilidad.
- Conductas impulsivas.

e Tartamudeo:

- Bloqueos o repeticiones de una o varias silabas y se pueden
acompanar de movimientos de cara, cuello y extremidades.

- pueden aparecer en edades comprendida entre los 3 y 7 afos ,
teniendo estos ultimos una incidencia de un 7%.

- Tratamiento: logopédico y psicoldgico.

=> Trastornos especificos del lenguaje y desarrollo del lenguaje.

Trastornos especificos de desarrollo del lenguaje ( TEL) o DISFASIA, es una
dificultad para la adquisicion y manejo de las habilidades de decodificacion
( comprension) y codificacion (expresion) del sistema linglistico.

No tiene su origen en déficit sensoriales, neuromotores, cognitivos ni social,
sino un problema intrinseco del procesamiento del lenguaje.

Caracteristicas:

- Origen genético que se manifiestan desde el inicio del desarrollo
linglistico.

- Interfiere en el aprendizaje de la lecto-escritura y en la construccién
de discursos verbales , narrar historias o mantener conversaciones.

- Diagnostico por parte de especialistas.

Las Afasia adquiridas en la nifez; ocurren tras un desarrollo inicial del
lenguaje en los dos primeros afos y se produce una pérdida o retraso en su



progresion, producidas frecuentemente por lesiones cerebrales (
infecciones), dafio vascular, traumatismo craneoencefalicos, epilepsias o
enfermedades metabdlicas.

=> Trastornos psicolinguisticos.

® Espectro Autista:

- Alteracién cualitativa de la comunicacion manifestada, al menos, por
una de las siguientes caracteristicas:

- Retraso o ausencia total del desarrollo oral, no acompafiado de
gestos o mimica)

- En sujetos con habla adecuada, alteraciéon importante en la
capacidad para iniciar conversaciones.

- Lenguaje estereotipado o repetitivo.

- Ausencia del juego simbdlico.

- Cuando hay un déficit cuantitativo, puede haber ecolalias.

- En la mayoria se presentan deficiencias importantes en la
comprension del lenguaje, delas forma sildbicas y de las situaciones
sociales.

® Trastornos Asperger:

- Mayor frecuencia en varones.

- Desarrollo del Lenguaje formal temprano y completo.

- Capacidad intelectual normal y/o alta, pero con torpeza motora,
dificultades en la interaccion social y en los patrones de
comportamiento.

- Tono de voz, monocorde, robotizado.

- No acompafado de gestos, ni contacto ocular.

- Dificultad para entender bromas o lenguaje coloquial.

- Obsesivos con algun centro de interés.

e Mutismo selectivo.

- El mutismo selectivo es un trastorno por la cual un nifio/a puede
hablar o no, de manera subita en determinados contextos sociales.

5.5. PROCESOS COGNITIVOS IMPLICADOS Y SU RELACION CON EL
LENGUAIE.



Por Procesos Cognitivos, entendemos un conjunto de operaciones
mentales que transforman un determinado elemento en otro.

Estos elementos son “ informaciones”, es decir, un dato o conjuntos de
datos con significado en tanto que permite adoptar decisiones.

Dicho de otra forma, se trata de cada una de las operaciones que realizamos
gue nos permiten captar, codificar, almacenar y trabajar con la informacién
proveniente, tanto del exterior como del interior de un organismo.

Todo lo que influye en nuestra conducta y por consiguiente a la adaptacion
al medio.

Se pueden distinguir dos tipos:

e Procesos cognitivos BASICOS.
® Procesos cognitivos SUPERIORES.

-> Procesos Cognitivos BASICOS:

- Aquellos procesos que sirven de base para la posterior elaboracion y
procesamientos de la informacion.

- se encarga de la captacién y mantenimiento de la informaciéon en
nuestro sistema, con el fin de poder trabajar con ella.

- Agrande rasgos serian: PERCEPCION, ATENCION Y MEMORIA.

% PERCEPCION.

Proceso relacionado con los sentidos y sensaciones, en cdmo captamos a
través de nuestros érganos receptores, la informacion, a partir de estimulos
sensoriales para que posteriormente esa informacidn sea procesada.

El lenguaje, como ya hemos expuesto en puntos anteriores, se produce,
desde su inicio a través de estimulos tanto auditivos como visuales ,
asociando fonemas oidos y producidos, con imdagenes que aporten
significado.

% ATENCION.



Es uno de los procesos basicos ya que la sobreestimulacion que nos rodea,
haria imposible atender a un nimero determinado de estimulos,, mas de
los que el organismo es capaz de “ atender”, asi incluso cuando el cerebro
es capaz de recibir una cantidad de estimulos a la vez, la atencidn le otorga
la capacidad de focalizar o centrarse en aquellos estimulos que nos
interesan y no en otros.

Podemos observar como la atencion ,estd presente en el ser humano,
desde su nacimiento, en la etapa pre-linglistica, en la que la atencién
muestra un papel muy importante, tanto en llamarla , hacia sus
progenitores para solventar necesidades basicas, como en realizar
movimientos corporales antes cambios de estimulaciones.

las diversas teorias sobre el desarrollo del lenguaje, ponen de manifiesto la
importancia de este proceso.

para la Teoria conductista, el nifio ya dispone de en su repertorio, de todos
los fonemas o sonidos universales que puede emitir, pero algunos de ellos,
guedan en desuso y por tanto olvidados mientras otros persisten y los
siguen usando, asi pues esta teoria lo explica,que este hecho se produce
principalmente porque el nifio/a se ve expuesto a una serie limitada de
sonidos, procedentes de su lengua materna, asi la estimulacidon auditiva
hace que se centre en esos sonidos y no en otros.

Para Vigotsky, la influencia del contexto social y su interaccién, hace que la
finalidad del lenguaje, como medio de adaptacion a su entorno, la atencion
es fundamental para la seleccién de aquellas conductas que les facilite la
adaptacion al medio.

Para finalizar, desde la Neuropsicologia, nos centramos en el hecho de que
la atencidén es un proceso localizado en las distintas areas cerebrales
implicadas en el lenguaje e influye en la relacion entre estas diferentes
estructuras.

% MEMORIA.

Este proceso cognitivo y basico es vital en cualquier proceso.

todo aspecto linglistico o cualquier conducta, necesita de un espacio de
almacenamiento, de una memoria que guarde el significado de cualquier
palabras, tanto hablada como escrita. En este sentido, en edades



tempranas, acompafiar a palabras, tanto orales como escritas, a las
imagenes, para que actien como “ etiquetas” y le sea mas facil almacenarlo
para posteriormente recordarlo cuando le sea necesario usarlo.

Por ultimo, pasaremos a analizar los procesos psicoldgicos superiores desde
la relacion que se dan entre ellos y el lenguaje.

=> Procesos Cognitivos SUPERIORES:
% PENSAMIENTO.

Este proceso se refiere a la capacidad de generar ideas, crear, solucionar

problemas, tomar decisiones, argumentar, en definitiva es una forma activa

de procesar la informacion.

Este proceso incluye varias funciones.

En este proceso, el lenguaje se considera esencial, la palabra es el vehiculo

del concepto y la funcidn principal de ésta, es llevar al sujeto a la conciencia

de un cierto objeto, para luego trabajar mentalmente con él, aun no

estando presente.

El lenguaje, a su vez, modula y organiza, crea esquemas mentales que

desarrollan el pensamiento, a través de las ideas se favorece al andlisis del

entorno.

El pensamiento:

No sélo se refleja en el lenguaje, sino que también lo determina.

- Ellenguaje transmite conceptos, juicios y razonamientos.

- el pensamiento se conserva y se fija a través del lenguaje.

- el lenguaje ayuda al pensamiento, a que éste se haga cada vez mas
complejo.

- lenguaje y pensamiento son dos procesos diferentes pero
mutuamente dependientes( Teoria del pensamiento como lenguaje).

% APRENDIZAIJE.



Se refiere a la capacidad de prestar atencion a la estimulacion, para
posteriormente almacenarla en la memoria y poder recuperarla.

Los procesos perceptivos y la atencién focalizada son los primeros
elementos que comienzan a ponerse en funcionamiento, luego entran en
juego procesos mas complejos como el lenguaje ( donde a su vez, podran
poner en marcha a los procesos léxicos, sintacticos, ortograficos vy
semanticos para la comprension de la informacion)

En esta etapa se recurre constantemente a la memoria, que junto con otros
procesos cognitivos superiores permiten crear imagenes mentales o
realizar operaciones complejas que serviran de base al pensamiento vy
facilitaran el aprendizaje.

< LENGUAJE.
< MOTIVACION Y EMOCION.

Por motivacion entendemos, aquellas fuerzas internas o externas,
responsables de que el organismo efectie conductas, encaminadas a lograr
una determinado objetivo.

La emocién es un proceso adaptativo que forma parte de los procesos
afectivos y que, en ultima instancia se vincula al “ aproximarse a lo grato y
evitar lo desagradable”.

La relacidon existente entre lenguaje, motivaciéon y emocion, es pues, mas
gue evidente.

El ser humano, con la principal motivaciéon de supervivencia, desde su
nacimiento, se base en el lenguaje, mas o menos elaborado, para llamar la
atencién como por ejemplo el llanto, balbuceo..., y posteriormente, como
hemos visto, el papel de la socializacién, de la adaptacién al medio en el
qgue vivimos inmersos, el lenguaje constituye una elemento de
supervivencia basico, es por tanto este hecho la mayor fuente de
motivacion.



5.6. COMPONENTES DEL LENGUAIJE.

Habiendo realizado una enmarcacion tedrica vy fisiolégica del lenguaje, es
importante que nos centremos, de manera mas explicita, en los propios
componentes del habla, siendo éstos los siguientes:

A. Bases anatémicas y funcionales.
B. Dimensiones del lenguaje.

C. Procesos del lenguaje.

A. Bases anatomicas y funcionales.

Hemos desarrollado, a nivel anatdmico, aquellas areas cerebrales
implicadas en el desarrollo del lenguaje, pero existen otras ademas, muy
importantes como; la audicidon y el aparato fonador.

La audicidn, es uno de los sentidos mas importantes, en tanto en cuanto,
se encarga de captar las informaciones, sobre todo sonoras, que provienen
del exterior y el encargado a través de sus diferentes estructuras, transmite
dicha informacién al Sistema Nervioso Central, para que sea alli donde se
procese y pueda ser decodificado y comprendido para poder emitir una
respuesta, activando los sistemas implicados, entre ellos, musculos
implicados en el aparato fonador.

El nifio/a, desde su nacimiento, estd sometido a una gran cantidad de
estimulacion , sobre todo auditiva y su principal fuente de estimulacién
proviene del habla de sus progenitores.

sera pues, muy importante el papel de éstos y como no un correcto
funcionamiento del 6rgano de los sentidos y un correcto funcionamiento
de todas sus estructuras.

Muchos especialistas, a través de numerosos estudios, determinan que
muchos problemas del habla, tienen como base, problemas en las
estructuras sensoriales que forman el sentido auditivo.

El aparato fonador, es el encargado de la emision del lenguaje vocal y esta
integrado por:

- Aparato respiratorio, formado por las fosas nasales, faringe, laringe,
epiglotis, bronquios pulmones y diafragma, y en que adquiere



muchisima importancia la respiracion, tanto para canalizar el fujo del
aire necesario para hablar, como para modular la voz y articular los
diferentes sonidos.

El aparato bucofonador, comprende la estructuras bucales implicadas, asi
como la habilidades motoras implicadas en el habla.

La voz, el tono, timbre es un elemento imprescindible para la emisidon de
los fonemas.

¢ CoOmo se origina y desarrolla el habla?

La voz se produce por la corriente de aire que llega a la laringe y es producto
de un proceso en el que estan implicados muchos musculos, entre ellos
destacar la importancia del diafragma.

Este aire, en la laringe, pone en funcionamiento las cuerdas vocales, a
través de las vibraciones y todas estas estructuras trabajan de manera
coordinada bajo la influencia del Sistema Nervioso.

El sonido de las vibraciones del aire con las cuerdas vocales, es un sonido
débil, que adquiere mayor resonancia en los resonadores nasales, bucales
y faringeos.

Estos resonadores, son las causantes de las diferencias entre los fonemas.

Por lo tanto, en cualquier programa de estimulacidn lingiiistica, tendremos

gue propiciar actividades que abarguen un trabajo exhaustivo, desde la
audicion hasta el aparato fonador.

B. Dimensiones del lenguaje.

Lo mas caracteristico que hemos comentado hasta ahora, sobre el lenguaje,
es que es un sistema de signos.

Tal caracteristica, propia de los seres humanos, hace que dependa del
entorno en que nos encontramos debido a que este sistema no es universal,
sino que por el contrario, cada sociedad de manera arbitraria, a lo largo de
su historia ha ido creando el suyo, como son un ejemplos los idiomas.



por lo tanto, para realizar un estudio exhaustivo del lenguaje, tendremos
gue analizarlas desde todas y cada una de sus dimensiones, que de manera
muy genérica vamos a explicar.

> Forma.
> Contenido.
> Uso del lenguaje.

Forma

Se refiere al cdédigo o conjunto estructurado de unidades o signos
linglisticos, que formalmente combinados entre si, de acuerdo a un
conjunto de reglas, referidas a las palabras y a sus formas de combinarse
entre si.

- Fonologia: Estudia los sonidos propios de una lengua, las unidades
minimas sin significado.
Es muy importante aqui, la capacidad articulatoria y cémo se produce
la adquisicion del sistema fonoldgico.

- Morfologia: A nivel morfoldgico, se centra en el estudio de las
palabras, cémo se construyen.

- Sintaxis: Se centra en la frase, en el orden y relacion de las palabras,
dentro de la oracidn.

La forma es un dimensidn que nos aporta una informacidon muy importante,
de entre esa estructura fonema- palabra- frase..

A nivel linglistico, los nifos desde bebés van emitiendo fonemas, el
balbuceo es un ejemplo de ello, pero son las “ palabras “, las primeras
unidades lingtiisticas con significado que empiezan a producir, de hecho en
una de las etapas, la aparicion de holofrases, palabras que expresan el
significado de una frase, es uno de los hitos mdas importantes, las frases
seria a nivel sintactico, el ultimo nivel que alcanzaria.



Una vez que el nifio comienza a producir frases, de manera simple, poco a
poco empiezan utilizar otras con mayor complejidad, pero dominado este
nivel, es su principal fuente de expresion y compresion.

Por tanto, las diferentes metodologias lectoescritoras, parten de como
ensefar a leer y escribir, partiendo de una u otra direccién entre esta
estructura.
Contenido
Se relaciona con la semdntica, con el significado que adquiere el mensaje,

que implica la “ frase”, el Iéxico y la relacion entre sus componentes.

Uso del lenguaje

Por ultimo, otra de las dimensiones del lenguaje seria su uso, el contexto
en el que se da la comunicacidn, al emisor y receptor en un contexto
determinado.

C. Procesos del lenguaje.

Los dos procesos mas importantes en el lenguaje son , la comprensién y la
produccion.

Comprension y produccién son dos procesos diferentes; mientras que en la
compresidon entra en funcionamiento la “ decodificacidn linglistica, en la
produccién interviene la codificacién, creacion del mensaje.

En la comprension, como hemos expuesto anteriormente adquiere un
papel fundamental, la capacidad auditiva y el centrarse en aspectos
puramente verbales, obviando los no verbales.

No obstante, en la produccidn, tendremos que distinguir entre lo que el
nifio/a hace de manera espontanea, hasta las construcciones mas
especificas, lo que es capaz de hacer.



5.7. PROGRAMAS DE ESTIMULACION DEL LENGUAJE ORAL.

5.7.1. Contenidos basicos.

El estudio realizado del lenguaje, desde como nace y se desarrolla, las
diversas teorias que explican este proceso, pasando por el estudio de todas
bases anatdmicas y funcionales del lenguaje, pone de manifiesto, que
cualquier programa de estimulacion lingiiistica, debe contener los
siguientes actividades:

- Actividades de respiracion y soplo.

- Actividades de praxias.

- Discriminacion auditiva.

- Articulacion.

- Metalenguaje.

- Juegos del lenguaje: morfolégicos y semanticos.
- Actividades con cuentos.

De la misma manera, tenemos que realizar actividades en la que
trabajaremos la atencidon, la memoria y como no , actividades de
discriminacién en la que trabajaremos la percepcion.

5.7.2. Evaluacion del desarrollo del Lenguaje.

Para garantizar que el sistema educativo garantice, que todo el alumnado
pueda beneficiarse al maximo de los sistemas de ensefianza/aprendizaje,
es imprescindible ir revisando este proceso, con el fin de optimizarlo, y la
evaluacidon cumple un papel fundamental.

Asi, se considera la evaluacion como un conjunto de actividades que nos
llevan a emitir un juicio sobre una persona, fendmeno, situacion y siempre
siguiendo unos pasos concretos.

Dentro de ésta se enmarcan todas las técnicas y procedimientos, que nos
aportan informacién sobre lo evaluado, diferenciando asi entre evaluacién
y medicién.



Teniendo en cuenta que la seleccién de criterios a evaluar parten de unos
objetivos elegidos de manera arbitraria, podemos decir que la evaluacién
estd influenciada y determinada por el contexto social en el que se esté
inmerso.

El proceso de evaluacion, se guia siempre a partir de tres preguntas.

- QUE EVALUAR: nos marcara los objetivos y contenidos a trabajar.

- CUANDO EVALUAR: en qué momentos: de manera inicial, continua y
final.

- COMO EVALUAR: técnicas e instrumentos a utilizar.

Aplicando el concepto de Evaluacion a la Evaluacion del lenguaje, éste
supone “ determinar el nivel de eficacia en el habla, lengua y comunicacién,
en funcién de los nexos que éste establece con todas las variables (
cognitivas, audio-oral, emocionales, sustratos neuroldgicos, etc.) y
especificar en qué medida esta alterada en si mismo o expresa la existencia
de alteraciones pertenecientes a otros ambitos que deben de ser
considerados como etioldgicos o concomitantes al problema linglistico
( FORNS, 1989).

Evidentemente, realizar una evaluacién sobre el lenguaje oral, necesitaria
estar formado y dominar ciertas aspectos que nosotras, las componentes
de este grupo, a excepcidon de la Maestra de Audicion y Lenguaje, no
estamos totalmente cualificadas para realizarlas, no por lo menos en la
medida que espera, con el fin de poder intervenir.

De la misma manera , y habiendo realizado un estudio exhaustivo de los
componentes de un Programa de Estimulacién del Lenguaje Oral, sabemos
en lineas generales, que componentes mds necesarios tenemos

gue tener en cuenta a la hora de programas, si que necesitamos, saber
cémo determinar, si la evolucion del alumnado, es como se espera o qué
aspectos tenemos que modificar.

La evaluacién, es entendida como un proceso formativo e informativo que
formara parte del proceso de ensefanaza- aprendizaje.

Se realizara en tres momentos:

- Evaluacion inicial: constituye el punto de partida. Consiste en valorar
las caracteristicas y necesidades que presenta el alumno y aquellos



factores contextuales que van a facilitar o entorpecer su aprendizaje.
Con esta evaluacidon vamos a obtener del alumno referente a su
historia escolar y personal, a su nivel de desarrollo global, a su nivel
de competencia curricular, a su estilo de aprendizaje y a su
interaccion con el contexto escolar y familiar. La finalidad es oder
ofrecer una respuesta educativa ajustada a nuestro alumnado.
Evaluacion formativa: se llevard a cabo durante todo el curso.
Consiste en valorar como se va desarrollando el proceso,
identificiando aquellos aspectos del paln que favorecen o dificultan
el aprendizaje. La finalidad que perseguimos con esta evaluacion es
introducir, sobre la marcha, los cambios y mejoras necesarios para
favorecer su aprendizaje. Los criterios de evaluacion seran los
propuestos en cada unidad didactica y se utilizardn como
instrumentos de evaluacion la observacion del alumno, el analisis de
sus producciones, los mecanismos que pone en juego para resolver
problemas, entrevistas y cuestionarios.

Evaluacion final: se llevara a cabo al final de cada curso y sera el
punto de partida del préximo curso.



5.7.3. Registros de Evaluacion.

PROGRAMA ESPECIFICO: COMUNICACION Y LENGUAJE

DATOS DEL ALUMNO:
APELLIDOS: NOMBRE: FECHA NAC:
TIPO DE NEE: CURSO: TUTOR/A:
PRERREQUISITOS
OBIJETIVOS ACTIVIDADES/TAREAS TIPO EVALU
OBl.
I P|C
Aumentar tiempos de atencién Juegos de imitacién con
ATENCION Mejorar sus habilidades de atencién | canciones
conjunta Seguimiento de érdenes
Mejorar contacto ocular desde las mas simples a mds
CONCENTRACION Mejorar su capacidad de permanecer | complejas
centrado en una actividad
IMITACION Imitar de forma verbal y gestual
INSTRUCCIONES Seguir instrucciones verbales
BASES OROFACIALES Y ASPECTOS SUPRASEGMENTALES
0Bl. OBIJETIVOS ACTIVIDADES/TAREAS TIPO | EVALU
1| P[C
Qo Utilizar tipo y modo respirateric adecuado Le damos al nifio un molinillo
s a Conseguir adecuada coordinacién fono- de viento y hacemos que
= 9 respiratoria sople para que vea el efecto.
25 ; Utilizar adecuada fuerza, direccién y duracién | El nifio soplara suave y fuerte
= del soplo para que vea la diferencia
Reconocer esquema bucal en si mismo y en -Con el cuento de la ardillita
2 otros se vas realizando las
o Ejecutar adecuadamente praxias (aisladas y en | correspondientes praxias que
= secuencias) aparecen en él,
g [ Jfaciales[_] tabiales [ Jiinguales -Delante del espejo con fotos
o se van realizando las praxias
que se marcan
Reproducir estructuras ritmicas sencillas - Coloreamos la silaba ténica
Reconoce palabras cortas y largas de distintas palabras.
Reconoce la silaba ténica de una palabra - Caminar al ritmo (lento o
g Articula palabras y frases siguiendo distintos rapido) de un tambor
& ritmos - Articulamos frases usando
Canta y sigue el ritmo de una cancién distintos tonos (contento,
Lograr adecuado ritmo enfadado, pregunta...)
PROSODIA Utilizar prosodia adecuada al contexto
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FONETICA Y FONOLOGIA

0BJ. OBJETIVOS ACTIVIDADES/TAREAS EVALU.
TIPO 1P| C
Produccién de Fonemas vocélicos
aD oE] uD el:] i[:] - Con lotos poqemos
jugar como al juego del
Producir diptongos crecientes: memory, buscando su
. . . pareja y luego una vez
fia/0 sie/O Jio/Od wa/ e encontrada decir la
M0 ey puoy] palabra.
Producir diptongos decrecientes: Jugamos a juegos de
-Ju u
/ai/D /ei/D /Oi/D /eu/D /au/D tableros como los de la
Producir fonemas consondnticos nasales oca, donde en cada casilla
Jm/ /n/ O v/ n/ () aparecen los fonemas
seleccionados.
Producir fonemas consondnticos oclusivos:
z
) /p/D /b/[:] /k/ [:] g/ E] /t/ [:] - Lee'mos cuentos que
contienen el fonema
z / d/ D alterado.
Q Producir fonemas fricativos:
g - Colorear los dibujos que
o /f /D /s/ D 12/ D tienen el fonema que
E estamos trabajando.
<
: s/(inversa D
/i D /vl D /s ) - Cantamos canciones gue
contienen palabras con
Producir fonemas liguidos y vibrantes: este fonema.
1] 7 (final) ] - Aprende a colocar los
érganocs
I/ D /-r/ (final) D bucoarticulatorios de
. forma adecuada para
Jee/ (inicial y media)[_] producir un fonema.
/-r/ (invers) [:] -Imita determinadas
- onomatopeyas gue
Producir sinfones con /If recuerdan el sonido de un
fonema.
/0 ey w0
- Apoya la emisién de
fonema en gestos
e/ sgyd consensuados.
Producir sinfones con /r/
- Inventa frases con
o 0 o] Jer/] tarjetas que contienen
una imagen del fonema
que se estd trabajando.
ed e/ ar/d
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FONETICA Y FONOLOGIA

oBJ OBIJETIVOS ACTIVIDADES/TAREAS TIPO EVALU.
P|C
Articular adecuadamente de - Con apoyo visual y usando secuencia
) palabras D bisilabas sildbica pronunciamos palabras con los
= 3 D trisilabas distintos alargando la silaba al comiendo y
3 g D polisilabas acortandola cuando lo domine mejor.
E g Articular adecuadamente palabras en | - Usando apoyo visual que marque cada una
frases de las palabras formamos y pronunciamos
frases.
Mejorar memoria auditiva secuencial | - Con ayuda de imdgenes decimos series de
g de: palabra.
= - Tras oir una secuencia de palabras el nifio
g 2 D BD 4 D las repite y vamos aumentando
: progresivamente.
4 5 l:] 6 I:] elementos - Con ayuda de signos gréficos repetir
g palabras.
g Mejorar memoria secuencial auditiva | - Repetimos frases ayuddndonos con
de frases pegatinas que marquen cada palabra.
- Diferenciar la presencia/ausencia | . giarcicios de reconocimiento de silencio y
de sonido/de voz de sonidos.
- Discriminar figura-fondo - Hacer sonar un pandero fuerte y débil. El
< - Asociar sonidos con imagen nifio/a, con los ojos tapados, debe dar una
E (cuerpo, animales, medios de palmada cuando el sonido sea fuerte y debe
- transportg....] levantar los brazos cuando ése sea débil
; - Identificar y nombrar - Trabajar con audios en los que el nifio/a
b=l onomatopeyas debe reconocer los sonidos presentados.
2 - Repetir sonidos aislados oidos - Proponer al nifio/a “buscar” un
§ previamente determinado sonido (fonema) entre los de
= - Repetir silabas aisladas oidas una serie dada. El profesor ird emitiendo
g previamente lentamente una serie de sonidos y
e - Repetir pares de silabas oidas el nifio/a lenvantara el brazo cuando oigan
previamente ciertos fonemas; por ejemplo:
- Distinguir si las dos sflabas son JX/, Im/, o/
iguales o diferentes Ejemplo:a,c,m,t, e, b, 1, i
Segmentar/cuantificar una frase en
3 palabras - Juego del veo-veo con cosas gue haya
2 Segmentar/cuantificar ndmero de dentro de la clase.
= sflabas -Partiendo de una ldmina con numerosos
2 BisllaboD dibujos. El maestro indica un fonema
e TrisflabosD Polisflabos D determinado y los nifios tendrdn que sefialar
E 9 - y decir el nombre sélo de los dibujos con el
g entificar entre varias palabras cudl mismo sonido.
2 B Empieza por una silaba c
: on lotos o tarjetas buscamos imdgenes que
(=] Termina por una silaba .
< terminan o empiezan por una silaba
e Identificar el sonido: determinada
g final inicial - Con tarjetas de silabas formamos palabras
Formar palabras a partir de silabas
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SEMANTICA

oB OBJETIVOS ACTIVIDADES/TAREAS TIPO EVAL
I|P|C
Conocer o responder a su nombre. - Girarse o dirigir la mirada al escuchar su
nombre
Conocer vocabulario basico de: - Juegos de sefialar: un objeto entre varios, una
accidn, partes del cuerpo, una imagen entre un
I:I Parsonas Dcolores Dndmeros ndmero de opciones gue iremos ampliando
[Jrormas [ Jacciones ] cuerpo | - Juegos de coger una imagen: el maestro
nombra una de las palabras que pertenecen al
DAnlmales Dcasa Dcalle campo semantico trabajado y el nific ha de
entregar la tarjeta que la representa.
DConoep. basicos DOb,etos - Colocamos tarjetas con las palabras del
(=] campo semantico sefialado debajo del dibujo
; que lo representa.
= Comprender preguntas contextuales | - Responder de forma adecuada a preguntas :
g |Cerradas, personales y ablertas) Jqué hace? (quién es?
8 Comprender imperativas seriadas de | - Seguimiento de érdenes desde las mas simples
8 1,2, 3,4 acciones que poco a poco hemos ido ampliando
5 ymprender orﬁnes simples - Después de oir una frase seleccionar |2 imagen
— Afirmativas Negativas que la representa
Comprender craciones interrogativas | - Sefialar entre varias imdgenes la que
Directas representa una frase una frase formulada en
Comprender oraciones complejas negative.
Coordinadas D En negativo | - Seleccionar ente distintas frases la que
YUXL3pUEstas representa a una imagen
subordinadas - Unir dos oraciones con el nexc *y", “e*, *ni"
para formar una oracién coordinada.
Reconocer elementos de diversas Juegos de clasificar y ordenar vocabulario segun
categorias léxicas de acuerdo a sus SU uso
UsOs.
Nombrar vocabulario basico de: - Juegos con lotos de imagenes nombrar
vocabulario.
D Personas l:loolores Dm’xmeros -Con ldminas nombrar el vocabulario de los
distintos campos semanticos
D Formas Dmaones D cuerpo | - Juego “llevo un barco cargo de...": el nifio
D deberd decir todas los elementos que recuerde
o Animales Dcasa Dcalle de esa categorfa.
> - El maestro hace gestos que regresentan una
2 D Concep. basicos DObgetos accidn (comer, domir, cantar....) y el nifio ha de
& nombrarla.
— Definir elementos segln sus usos. - Juegos de clasificar y ordenar: por tamafio,
S Describir elementos segdn sus color, forma, categorias, funciones...
§ atributos. - Adivinar un objeto tras oir una descripcién de
Definir elementos por categorfas sus cualidades y posteriormente se intercambia
semdnticas. el turno y es el nifio el que describe.
Expresar sinénimos - En frases escritas cambiar la palabra
B anténimos subrayada por otra que signifique lo mismo
Mejorar fluidez léxica - Nombrar palabras de un campo semdntico en
un tiempo determinado
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0BJ OBJETIVOS

ACTIVIDADES/TAREAS TIPO

EVAL.

Clasificar palabras atendiendo a su
Categoria Explicar por
qué

|dentificar un elemento que no
pertenece a una categoria y explicar

Reconocer elementos de diversas
categorias léxicas segln su uso.

Establecer relaciones de
complementariedad {Asociaciones
semdnticas)

Crear categorias semadnticas y
explicar las relaciones de significado
dentro de ellas

Asocia palabras (dibujos) con su
descripcion

Reconocer analogias opuestas

Reconocer absurdos
D Visuales D Expres. Verbales

RELACIONES Y RELACIONES LEXICAS

Justificar absurdos simples

D Visuales D Expres. verbales

Interpretar situaciones simples.
Asociar dos © mas elementos de
acuerdo a sus atributos

Comprender conceptos de
lgualdad diferencia

Comprender semejanzas/diferencias
entre dos objetos

Comprender secuencias temporales

- Con lotos clasificamos las palabras segln la
categoria a la que pertenecen. Tras agruparlas
segln por categorias el nifio ha de explicar ¢por
qué pertenece a esa categoria?
- Entre distintas imdgenes el nifiofa ha de
identificar la que no pertenece a la categoria y
explicar épor qué?
- Con dos imdgenes explicamos éen qué se
parecen? O ¢en qué se diferencian?
- Se da un listado de palabras agrupadas de dos
en dos y se le pide al alumno que nos diga si son
sindnimas o anténimas.
- Se proporciona al nifio/a una definicién y un
listado de palabras entre las que ha de encontrar
la correcta para esa definicién.
- A partir de una ldmina identificar un absurdo
- Identificado el absurdo explicar {por qué?
- Unir dos imdgenes que comparten algo.
- Inventar dar una explicacién a esa situacién
- A partir de una ldmina intentar explicar qué
sucede

- Ordena imdgenes gue representan una
secuencia

- ¢quién realiza la accién? Se dan distintas
frases: poner una inyeccién, poner una multa,
dar un concierto... y distintas personas que
pueden realizarla para que una con flechas.

Observaciones:
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(o] OBIJETIVOS ACTIVIDADES/TAREAS TIPO EVALU
8 1 P|C
Utiliza articulos adecuadamente - Clasificar el vocabulario trabajado
g Expresar adecuada te concordancia de | segln vaya con “el/la"
! Género Nudmero - Completar frases usando articulos
Utilizar adjetivos de forma correcta - A partir de un sustantivo formar su
E Utilizar adverbios de forma adecuada plural
(=] Usar correctamente preposiciones - Completar frases usando distintas
8 Utilizar prefijos y sufijos correctamente preposiciones
= Usar nexos - Sefialar las cualidades de un objeto.
Utilizar tiempos verbales en presente - Expresar hechos que han sucedido
Utilizar tiempos verbales simples en hoy, ayer o que sucederan mafiana
g 2 pasado - Clasificar verbos segin pertenezcan a
! Utilizar tiempos verbales compuestos en presente pasado o futuro.
g pasado - Contar cosas que haciamos/haremos
Utilizar tiempos verbales en futuro cuando éramos bebés/ mayores
Estructurar frases simples. - Usando apoyo visual formar frases de
Estructurar oraciones simples {S+P) tres elementos a partir de una lamina.
Expresar oraciones de mediana - Respondiendo a preguntas dirigidas
4 complejidad (S+P, con CD- Cl-CC) por el maestro/a ( {quién es? iqué
g Utilizar adecuadamente oraciones hace?.... ) formar frases sencillas
negativas. - A partir de un ndmero determinado
Expresar oraciones interrogativas Directas | de palabras inventar una frase.
{Qué;Quién; Cémo; Donde;Cuando;Con - Ordenar frases
que; Con guien....} - Formular preguntas basadas en una
E Utilizar adecuadamente oraciones ldmina.
complejas - Formar una frase en negativa para
explicar una caracteristica de persona,
Coordinadas _ Subordin.  Yuxtap. | objeto...
Expresar oraciones en voz pasiva
scribir a adament - Usando apoyo visual describir 3
Objetos Personas Ldminas caracteristicas basicas de un objeto.
Ordenar y narrar secuencias temporales - Usando una ldmina describir las
con apoyo visual. caracteristicas fisicas de una persona.
§ Describe semejanzas y diferencias - Con apoyo visual ordenar una
izar narraciones secuencia de imdgenes para contar
§ sencillas Doomplejas una historia.
Estructurar adecuada te discursos - Contar lo que sucede usando una
Descriptivos Narrativos ldmina.
£ urar adecuadamente discursos - Agenda de ida y vuelta a casa para
Expositivos Argumentativos | contar que hace en el cole o en casa.
Observaciones:
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ACTIVIDADES/TAREAS TIPO

Utilizar gestos adecuados para
comunicarse

Mantener posturas y distancias adecuadas

Mejorar nivel de intencionalidad
comunicativa

Formular peticiones adecuadas.

Afianzar contacto ocular

Usar férmulas de cortesia

Reconoce emociones
D En si mismo D En otras personas

[[] iniciar tépicos [_] Mantener tépicos

Manejar adecuadamente roles en la
interaccién.

Manejar adecuadamente turnos
conversacionales.

Solicitar informacién para resolver una
duda, obtener mas datos...

Compartir informacién

Realizar inferencias adecuadas al contexto

Realizar proyecciones asociadas a un
contexto

Comprender frases hechas, dobles
sentidos, metdforas, ironias....

Explica qué haria ante una situacién
determinada

Explica los pasos a seguir en una
actividad determinada

Expresar placer, emocién o rechazo ante
situaciones

Lograr que sea capaz de adaptar su
conversacién al contexto y al auditorio

Aclaracién y reparacién de quiebres
conversacionales.

- Contar experiencias vividas con o sin
apoyo (ya sea visual o ayudado con
preguntas)
- Usando cémics intentar inventar qué
podria decir cada personaje.
- Explicara verbalmente recorridos
realizados por él mismo:
- De la casa a la escuela.
- De su clase a la biblioteca del
colegio
- Explicar a un compafiero cémo se
juega a un determinado juego: Al
cogido, al escondite,
al futbol, al baloncesto, a las canicas
- Se proporciona al alumno una
expresién o frase hecha y se le dan
sindnimos para que diga a cudl de ellos
se refiere esa frase
- Dard explicaciones légicas a
situaciones de la vida real presentadas
por el profesor o por los
compafieros, del tipo de las siguientes:
- Vas a tu casa desde el colegio y
empieza a llover. §Qué harias?
- Vas a coger el autobds y se te ha
perdido el dinero. ¢Qué harias?
- Estds en casa y se haido la luz.
£Qué harias?
- Has roto un cristal. ¢ Qué harias?
- Normas de cortesia: presentarse a
desconocidos, dar las gracias, pedir
disculpas, pedir las cosas por favor .....

Belinda Haro Castilla




5.6 CONCLUSIONES.

A partir del estudio realizado sobre el desarrollo del lenguaje, queda
constatado la importancia de una atencidn y actuacién por parte de la
escuela, con una intencionalidad educativa plasmada a través de sus
programaciones, y sobre todo en los primeros afios de escolarizacion.

Este desarrollo del lenguaje, iniciado en el hogar, vemos que se ha ido
desarrollando poco a poco y que a los tres afios de edad, en la que se
incorporan a la vida escolar, nos encontramos con nifios y nifas, con unas
caracteristicas linglisticas determinadas, donde el despegue lingtistico, se
ha producido, de manera relativamente reciente.

La evaluacion sobre el nivel lingliistico, se realiza de manera inicial, cuando
cursan los tres afos, por parte de la maestra de audicidn y lenguaje, a todos
y cada uno de los alumnos, de la misma forma que al terminar el ciclo, a
finales de cinco afos, vuelve a evaluarlos, para determinar su evolucidn,
detectar posibles alteraciones..etc., antes de su incorporacion a la Primaria.
No obstante, a nivel de tutoria, podemos hacernos una idea, de cémo
evolucionan o si los problemas que podamos detectar, a través de
diferentes registros de observacion, que anteriormente hemos destacado.

A nivel neurocerebral, las areas implicadas en el desarrollo del lenguaje,
estdn en pleno apogeo, pero no consolidadas, asi como los procesos
psicologicos basicos como la percepcidn, la atencién y la memoria,
implicadas, tanto en el desarrollo del lenguaje como en la lectoescritura.

El hemisferio izquierdo, y zonas como area de Broca y area de Wernicke y
la Circunvolucidon Angular, constituye el centro neuralgico del lenguaje, y
estas estructuras cerebrales, junto al resto de estructuras que se encargan
de recibir informaciones y estimulos asi como para procesarlas y como no
aquellas estructuras implicadas en emitir respuestas, esta en pleno
desarrollo y deben ser correctamente trabajadas.

Asi, todo programa de estimulacidn linglistica, no se centrara en aspectos
puramente linglisticos, sino engloban actividades en que se trabaje el
movimiento, la coordinacidn y aspectos motrices que intervienen en los
organos efectores del habla, asi como realizar actividades que impliquen el
desarrollo de la percepcidén, atencion y la memoria.

Es por ello, que en la etapa de infantil y basandonos en las diversas teorias
y enfoques, el tratamiento del desarrollo del lenguaje oral, precede vy



aportara la base de un adecuado desarrollo de la lectoescritura en el primer
ciclo de primaria, o en su caso, la enseflanza de la lectoescritura que
podamos hacer en infantil, estara enfocada desde esta perspectiva y
supeditada a un programa de estimulacion oral.

A través de este estudio, queda claro que se “aprende a hablar, hablando”,
es por ellos que en la Etapa de Educacion Infantil, debera estar encaminada
a desarrollar el habla por su funcién “ comunicativa” , propiciando tanto
actividades, como organizaciones del espacio, a través de rincones en el
que el niflo/a, adquiera diferentes roles y donde se propicie un ambiente
relajado en el que se de interaccién comunicativa.

Asi de manera global, enfocar las actividades y los diferentes momentos en
las Asambleas, donde el maestro ejerceria como modelo y referencia, y
propiciar actividades que fomente los primeros pensamientos vy
razonamientos, intentando que vayan verbalizando.

Si nos centramos en la Etapa del Primer Ciclo de Primaria, donde nos
encontramos que la mayoria de los alumnos/as, poseen un lenguaje ya
estructurado, donde el principal objetivo del lenguaje, sigue siendo la
socializacidon , aqui, ya aparecen las ensefianzas formalmente regladas, en
tanto a lectoescritura nos referimos, y por lo tanto, al entrar en funcién los
contenidos curriculares, el uso de lenguaje, no se limitara, a su funcién
socializadora, sino que se potenciara su funcidon instrumental, como
herramienta de aprendizaje y comienza el aprendizaje de un nuevo cédigo
linglistico, el escrito, a través de la lectura y la escritura cuyo aprendizaje y
manejo se convierte en objetivo esencial.

Lo ideal, y sobre esto va dirigido nuestro grupo de trabajo, es adecuar los
contenidos de un programa de estimulacién oral, a la ensefianza de la
lectoescritura, sea cual se la metodologia utilizada. No obstante, sobre este
punto, nos centraremos en el préximo apartado, intentando consensuar
ideas de las distintas componentes.

Al igual que en infantil, este trabajo debe ser multidisciplinar, pero en caso
de querer trabajar, de manera semanal, a través de sesiones especificas,
debemos distribuir , ponderar de mayor a menor importancia, las sesiones
a trabajar y sus contenidos a través de actividades especificas.

También hacer explicito, cdmo trabajar de manera global a través de las
diferentes areas, proponiendo estrategias metodoldgicas para ello.
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6. LENGUAIJE ESCRITO: LECTURA'Y ESCRITURA

6.1. LECTURA.

6.1.1. MARCO TEORICO.

El aprendizaje sobre el lenguaje escrito es largo y no empieza con las
ensefnanzas de las vocales ni terminan cuando ya en el segundo curso de
primaria, los niflos ya saben leer y escribir en su sentido mas estricto.

Aprender o leer no es un proceso en si mismo, sino el aprendizaje de un “
instrumento” que debe de facilitar el uso escrito para diversas situaciones.

Leer implica, en su definicion comprender un texto, es por tanto, que si
analizamos las actuales didacticas y métodos de lectura, donde las mayor
parte de las actividades estan focalizada , a aprender las letras, silabas y
palabras de forma aislada.

Este tipo de actividades, tan frecuentes, no tienen en cuenta que existen
metodologias que implican menor esfuerzo, ni tampoco se tiene en cuenta,
la sociedad tan cambiante en la que estd inmersos y que tan plagada de
estimulos.

Lectura son dos procesos que sigue para alcanzar sus objetivos y deben
realizar muchas operaciones para activar diversos tipos de conocimientos.

Entonces ¢ Qué es leer?

Leer es un proceso de interaccidon entre un lector y un texto, proceso
mediante el cual, el lector intenta satisfacer (obtener una informacién
pertinente ) los objetivos que guian su lectura.

Por lo tanto , de esta definicién, nos queda claro, que en el proceso de
lectura, intervienen dos elementos:
- Sujeto activo: un lector activo que procesa y examina el texto.



- Un objetivo: la finalidad que se pretende alcazar con el acto de la
lectura.

Aungue el contenido de un texto es inalterable, el lector construye
activamente el significado del texto seglin sus conocimientos y experiencias
previas y el objetivo que guia su lectura.

Los objetivos pueden ser variables, obtener informacién, seguir unas
instrucciones o simplemente por placer.

De la misma manera, los textos pueden tener caracteristicas muy diversas
y eso influye también en la transmisién de la informacion; por ejemplo, no
es lo mismo leer una narracién, que un texto expositivo y sobre todo es
porque la informacidn no estd organizada de la misma manera.

El lector, aunque sea intuitivamente, debe conocer las caracteristicas
generales de las diversas estructuras textuales.

Por tanto, para alcanzar el objetivo, es decir, la comprension del texto
escrito, salvo informaciones muy determinadas, implica comprender un
texto escrito y en esta comprension interviene tanto el texto, forma vy su
contenido.

Para leer necesitamos simultaneamente:

- Manejar son soltura las habilidades de decodificacion.

- Aportar al texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas.

- Implicarnos en un proceso de prediccidn e inferencia continua, que
se apoya en la informacidon que aporta el texto y en nuestro propio
bagaje.

- Un proceso que permita encontrar o rechazar predicciones de las que
se hablaba.

* Factores que intervienen en la comprension:

De lo anteriormente descrito, se extraen una idea muy importante, que en
la comprension del texto influyen dos factores fundamentales:

1.- La informacién que ya posee el lector.
2.- Los objetivos.



» Informacién que ya posee el lector.

Para Smith ( 1990), en el proceso de lectura se activan las dos fuentes de
informacioén de la lectura y existe una relacion reciproca entre ellos.

- Lainformacion visual.
- Lainformacidon no visual.

La informacion visual es la que se obtiene a través de los ojos y consiste en
la informacién proveniente del texto.

Este tipo de informacidon es necesaria para leer, pero no suficiente.

El lector necesita, informacion no visual, poner en funcionamiento
informacion como el conocimiento del idioma, la familiaridad del tema
tratado, haber aprendido a decodificar el cédigo.

Por ejemplo, una idea presente en un texto, escrito en un idioma no
aprendido, no podemos acceder a su significado ya que no es posible su
comprension, o un fragmento de un texto, sobre alguna tematica
especializada sobre fisica, o medicina ..., en que aunque leamos
correctamente cada una de sus palabras desconocemos lo que significa.

La relacidn existe, y que influira en aspectos como la atencidn sobre lo que
leemos, y la velocidad con la que leamos.

- A mayor informacion NO VISUAL, menos informaciéon visual se
requiere.
- A menos informacion NO VISUAL, mas informacidn se requiere.

Un ejemplo claro de esta relacion es la velocidad que adquieren cuando
leen.

Cuando dominan el tema, o conocen sobre lo que va, asi como la estructura
proporcionada, la velocidad de lectura sera mayor, que cuando no la
conozcan ya que la atencion sobre la informacién visual serd mayor.

La posibilidad de intercambio entre los dos tipos de informacidn tiene, sin
embargo, unos limites.

No se trata, sélo en adaptar la velocidad de la lectura en textos mas o menos
complicados para el lector.



Existen un llamado “ cuello de botella” entre los ojos y el cerebro, que
intenta evitar el colapso del del cerebro ante una sobre estimulacién, con
lo cual, la informacion visual sera restringida o incluso bloqueada por un
leve lapso de tiempo.

Asi pues, una de las habilidades basicas asociadas a la lectura, consiste en
aprovechar al maximo, lo que uno ya sabe, y en depender el minimo posible
de la informacidn proveniente de los vista.

Por tanto, los textos que se ofrezcan a los nifios para aprender a leer han
de ser textos interesantes y de tema conocidos para ellos.

» Los objetivos de la lectura.

Anteriormente hemos definido el acto de leer como el de buscar el
significado y el lector debe tener un propdsito para buscar ese significado
en el texto.

Es por tanto, que en cualquier didactica o método de lectura, es muy
importante que el alumno/a vea que la actividad de la lectura tiene un
objetivo concreto y no lecturas inconexas de palabras y frases aisladas.

El docente, debe ser un referente, y debe de explicar al alumno/a, la
finalidad , el para qué lo hace.

El propdsito de la lectura, determinara también la forma en la que el lector
aborda la lectura.

No serd igual leer un articulo, una poesia o un cuento.

Sera una lectura lenta, cuando se quiera disfrutar de las caracteristicas
formales del texto, como es el caso de la poesia.

Lecturas rapidas, cuando queremos localizar alguna informacidon concreta,
por ejemplo la busqueda en un diccionario.

O también lecturas a saltos, buscamos informacion.



6.1.2.- AREAS CEREBRALES IMPLICADAS EN LA LECTURA.

La lectura es fruto de la interaccion de multiples estructuras en el cerebro.
El funcionamiento cerebral relacionado con la lectura continta siendo un
misterio para los cientificos en la actualidad.

Teniendo en cuenta que el ser humano empezé a leer hace
aproximadamente unos 4.000 o 5.000 afios, nuestro cerebro no se ha
adaptado a esta capacidad como consecuencia de los procesos evolutivos.
En este sentido, no existen estructuras cerebrales especificas para la
lectura, tal como ocurre con la capacidad del habla, sino que nuestro
cerebro reutiliza otras estructuras ya existentes en nuestro cerebro,
podriamos por tanto decir que cuando leemos se activa una completa red
dentro de nuestro cerebro. El estudio del cerebro ocupa un lugar
importante en educacidon, especialmente en el abordaje de |la
lectoescritura. Para un maestro es muy valioso conocer acerca del cerebro
y su relacién con la lectoescritura, porque de esta manera podrd orientar
mejor su aprendizaje y apoyar a quienes presentan alguna dificultad
durante este proceso; ademas, podrda comprender cémo la lectoescritura
estimula el desarrollo cognitivo de los alumnos.

La lectura es aprendida, no es espontdnea; en el aprendizaje de la lectura
el estudio del cerebro ha proporcionado informacién util. Por ejemplo, en
la medida en que las palabras tienen significados diferentes segun
su escritura o pronunciacién, se requiere que el cerebro trabaje de forma
diferente. La lectura requiere de la interaccidon de varias partes del cerebro
que, al interrelacionarse, forman un circuito cerebral.

Las evidencias empiricas sugieren que para el aprendizaje de la lectura se
necesita que una parte de las neuronas de una regién que integra las dreas
visuales del cerebro del nifio en el I6bulo temporal izquierdo y que le sirven
para reconocer objetos y rostros, se recicle para que pueda responder cada
vez mas a las letras y las palabras (Dehaene y Cohen, 2011). Esta
importante regidn que interviene en un circuito de lectura universal que
comprende rutas tanto fonoldgicas como semanticas, se activa de forma
proporcional a la capacidad lectora.

1. El circuito neuroloégico de la lectura seria el siguiente:

1. Cuando vemos un texto, se enciende primero la corteza visual, situada
en el I6bulo occipital.

2. Luego hay que identificar las letras encadenadas; para ello se activa una
zona dispuesta en la frontera entre las cortezas occipital e
inferotemporal (area de asociacidn) que es la regidn que se especializa en
las palabras escritas.



3. Luego la informacion viaja hacia dos lugares: (estas dos redes, ya existen
en los bebés, forman parte de las redes del lenguaje)

« Hacia el lI6bulo temporal superior izquierdo en donde se traduciran

las palabras en sonidos.
« Hacia el l|ébulo temporal medial izquierdo en donde se
desentrafiara el significado de un vocablo.

Aprender a leer consiste en CONECTAR el estimulo visual a las redes del
lenguaje que ya existian previamente y para ello tiene que “re-cablear” esta
zona en el hemisferio izquierdo que se ha especializado en las letras.
Es decir, no nacemos con una zona concreta en nuestro cerebro que se
activa cuando empezamos a leer, sino que se crea cuando se inicia el
aprendizaje de la lectura. Concretamente comienza a formarse unos meses
después del inicio del curso escolar en el que se enseia a los nifios a leer.
Para otros ninos, se forma incluso mas tarde, una vez que ya han
desarrollado algunas habilidades lectoras.
En su libro “Las neuronas de la lectura”, Stanislas Dehaene, del Collége de
France, indica que las areas cerebrales implicadas en la lectura participan
asi: primero, cuando vemos un texto, usamos la corteza visual, ubicada en
el I16bulo occipital. Luego identificamos las letras encadenadas, para ello se
activa una zona ubicada en la frontera entre las cortezas occipital e
inferotemporal (drea de asociacidn) que es el area especializada en
palabras escritas. Finalmente, la informacién puede ir al I16bulo temporal
superior izquierdo en donde se traducirdn las palabras en sonidos o ird al
[6bulo temporal medial izquierdo en donde se decodificara el significado de
un vocablo. A continuacion, se muestra el recorrido mencionado.

Regién temporal

y lectura en serie

).
Regon o pitotem- Estimulos visuales

poral ventral

Region frontal
inferior

Region fusiforme

Acceso a significado ;
Regidn umpo:mm Area de la forma visual
anterior de las palabras (“Caja de
letras del cerebro”)



La “caja de letras del cerebro” localizada en la regidén occipitotemporal
izquierda identifica la forma visual de los hilos de las letras. Luego distribuye
esta informacidon visual a numerosas regiones, que se esparcen en el
hemisferio izquierdo, que codifica el significado de las palabras, patrones
de sonido y articulacién. Todas las regiones en verde y celeste no son
especificas para la lectura, su funcidn primaria es contribuir en el
procesamiento del lenguaje hablado. Aprender a leer consiste en
desarrollar una interconexion eficiente entre las areas visuales y areas del
lenguaje. Todas las conexiones son bidireccionales.

Antes de continuar con el tema es importante explorar un poco la anatomia
del cerebro. El cerebro se compone de dos partes mds o menos simétricas
a las que se les llama hemisferio derecho e izquierdo, cada una con
funciones distintas; estas se comunican e intercambian informacién a
través de un denso haz de fibras nerviosas llamado cuerpo calloso.

La figura muestra los elementos mencionados.

Hemisferio . = Hemisferio derecho

izquierdo « Permite ver

las cosas en
el espacio y
como se

+ Se encarga de
procesar las
palabras y los

numeros combinan las
(capacidad pa partes para
ra las formar el
matematicas, : todo.
la lectura y - . . Permite
escritura). ‘ procesar las
« Procesa la metdaforas vy
informacion crear nuevas
paso a paso. combinacion
. Analiza, es de ideas.
abstrae, « Procesa la
cuenta, mide informacion
el tiempo. de manera

global.



Obtiene nueva
informacion al
usar datos
disponibles.

El cuerpo calloso (senhalado en
rojo) es el haz de fibras
nerviosas que sirve como enlace
entre los hemisferios para que
ambos trabajen en forma
conjunta y complementaria.

Piensa en
imagenes,

simbolos vy
sentimientos.

Sintetiza la
informacion.

César Ruiz de Somocurcio, sefiala que el sistema de lectura estd localizado
en el hemisferio izquierdo del cerebro; pues el 98% de las personas diestras
y el 70% de las zurdas tienen el lenguaje lateralizado en el hemisferio
izquierdo. Las areas de este hemisferio que se encargan del lenguaje estan
ubicadas en el |6bulo frontal, el I6bulo temporal y la region parietal como
se explica a continuacion.

. Area de Broca: participa en la produccién del habla y se activa

durante la lectura silenciosa o en voz alta. Durante la lectura
silenciosa, en el cerebro se generan patrones de pronunciacion
similares a los de la lectura en voz alta.

. Area de Wernicke: permite entender lo que leemos, es decir descifra

el cddigo del alfabeto. Traduce las letras en sonidos, proceso que se
da en la lectura, la escritura y el habla.
Giro angular: vincula el habla con las palabras; asocia palabras con el
mismo significado, visualiza, almacena y recupera la palabra
completa.
La siguiente figura muestra la localizacion de las partes mencionadas.



Area de Broca A | ) O Giro angular

/” | | Area de Wernicke
Areas del hemisferio izquierdo

Segln Dehaene aprender a leer consiste en conectar dos conjuntos de
regiones del cerebro que ya estadn presentes en la infancia: el sistema de
reconocimiento de objetos y el circuito del lenguaje.

El proceso de la lectura no es igual para todas las personas; adema3s, los
circuitos cerebrales que se activan varian segun el idioma. Algunos idiomas
relacionan un sonido con una letra, como sucede en espafiol, en los idiomas
mayas o en el italiano; de estos se dice que tienen una ortografia
transparente. Mientras que otros idiomas, como el francés, asocian varios
sonidos a una letra o varias letras a un sonido, por lo que se dice que tienen
ortografia opaca. En este sentido, es importante hacer notar que es mas
facil aprender una lengua transparente que una opaca. El estudiante que
aprende una lengua opaca puede requerir de otros circuitos cerebrales
diferentes a los que utiliza quien aprende una lengua transparente.

Al leer, el cerebro usa e integra muchas estructuras. Al ingresar las palabras
al cerebro, estas son segmentadas en sonidos y luego con convertidas en
cddigos fonolégicos. Al leer en espafiol o en idiomas mayas, por ejemplo,
se activan mads el drea de Wernicke y el giro angular, debido a que estos son
idiomas en donde hay una relacidén entre el sonido y la letra, y que esto
favorece la construccion de nuevas palabras. En el caso del francés, en
donde las letras y sonidos difieren, se activa mds el area del |6bulo
temporal; por lo que es importante desarrollar el reconocimiento de
palabras completas mas que convertirlas en sonidos para el aprendizaje de
la lectoescritura.

Nos podemos encontrar, con estudios como los del Dr. Logatt que,
defiende la postura de de enseiiar a leer y escribir, a través de la relacién
fonema-grafema, pero bajo una premisa clara, la edad.



La edad, adecuada, para iniciar este tipo de método de lectoescritura, seria
entorno a los seis aflos de edad.

6.1.3. PROCESOS COGNITIVOS IMPLICADOS EN LA
LECTURA

Desde el Laboratorio Virtual de Lectoescritura de Extremadura (2014), se
adopta un modelo neuropsicolégico funcional integrado para trabajar el
lenguaje oral, la lectura y la escritura. Asi, nos hablan de diversos procesos
cognitivos (percepcién visual, movimiento ocular, asociacién visuo-
auditiva, el reconocimiento auditivo, la memoria visual y auditiva, etc.), que
han dividido en tres grandes grupos:

+ Procesos periféricos visuales y auditivos.

+ Procesos intermediarios como la memoria auditiva y el
procesamiento fonoldgico.

« Procesos centrales (procesos verbales superiores, razonamiento...).

Ademds de estos procesos, se incluyen también en este modelo los
procesos cognitivos de atencidon, memoria y funcién ejecutiva, que no son
especificos y exclusivos de la lectoescritura, pero que son igualmente
necesarios. Asi, a continuacion se muestra el modelo de LVL, adaptado del



modelo de Ellis y Young (1988) (tomado de Manning, 1992).
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Teniendo este esquema presente, vamos a pasar ahora a detallar cuales son
los procesos cognitivos implicados en la lectura y en la escritura, de manera
separada.

A) PROCESOS IMPLICADOS EN LA LECTURA

En cuanto a la lectura, en primer lugar el input visual (entra en juego
la atenciéon y la percepcion), que serian las palabras, llega a las areas
primarias en la corteza visual del |6bulo occipital. El sistema de analisis
visual identifica y codifica las letras a través del reconocimiento global de la
palabra, que seria la ruta léxica, o el reconocimiento letra a letra, que seria
la ruta fonolégica. Ambas rutas, necesitan de un almacén visual, de palabras
o de letras, es decir, necesitan de hacer uso de la memoria.



Pero no solo basta con reconocer las palabras ya sea por una ruta u
otra. Para comprender el sentido de un texto es necesario que el sistema
|éxico se relacione con el semantico y el sintactico para establecer las
funciones de las palabras en la oracién y las relaciones entre ellas. También
necesitamos hacer uso de la memoria en este sentido.

Para leer en voz alta, una vez que las palabras son reconocidas,
debemos contar con un almacén de producciéon del Iéxico oral, por lo que
ademads, de la memoria, también necesitamos hacer uso de procesos
motores para llevar a cabo la articulacion de dichas palabras.

Por ultimo, la comprension global de un texto supone la accién de
procesos cognitivos superiores que implican la identificacion de las ideas
principales, su relaciéon con los conocimientos previos y la posibilidad de
realizar inferencias, todo ello estd expresado en el sistema ejecutivo.

Asi, en la lectura vamos tener en cuenta los siguientes procesos cognitivos:

1) ATENCION: Para Tudela (1992, citado en Justicia y Pichardo en 2014), la
atencién es un “mecanismo central de capacidad limitada, cuya funcion

primordial es controlar y orientar la actividad consciente del organismo de
acuerdo con un objetivo determinado”. Justicia y Pichardo (2014), recogen
diferentes tipos de atencidn: arousal, atencién focalizada, atencidn
sostenida; atencidn selectiva, atencion dividida, y la atencién alterna. Para
la lectura, vamos a utilizar principalmente la atencion focalizada, sostenida
y selectiva, que, respectivamente son las capacidades de dirigir la atencion
a una sola fuente de informacidn, mantenerla durante un periodo de
tiempo y seleccionar un estimulo en concreto entre otros.

2) PERCEPCION: La percepcién es la experiencia sensorial consciente. Se
trata de recibir un estimulo del entorno y reconocerlo y dotarlo de
significado. En la lectura, haremos uso, principalmente de la percepcion
visual. Para conseguir una buena percepcidn visual y conseguir asi un
proceso de lectura mas efectivo, sera necesario atender a una serie de
habilidades que, segun Frostig, son muy importantes para el aprendizaje,
gue son: la coordinacidon viso-motora, la discriminacién figura-fondo, la
constancia de forma, las posiciones en el espacio y las relaciones espaciales.

3) MEMORIA: Alvarez, M. (2008) define la memoria como “el proceso
neurocognitivo que permite registrar, codificar, consolidar, almacenar,
acceder y recuperar la informacion, constituyendo un proceso bdsico para
la adaptacion del ser humano al mundo que le rodea”. J.A. Puertollano



(2005) divide la memoria en dos grandes tipos: memoria a largo plazo y
memoria a corto plazo.

La memoria a corto plazo es el proceso de retencidn inicial de la
informacién durante un breve periodo de tiempo. Dentro de ésta, podemos
encontrar, que intervienen directamente en la lectura, la memoria sensorial
(visual y auditiva) y la memoria de trabajo u operativa, que se encarga de
manipular la informacién de los distintos almacenes.

La memoria a largo plazo es la capacidad para retener la informacion
durante periodos mds prolongados de tiempo o de manera
permanente. Tiene una capacidad ilimitada y nos permite codificar,
almacenar vy recuperar la informacion.

4) FUNCIONES EJECUTIVAS: Las funciones ejecutivas, son una serie de
herramientas neurologicas y de habilidades cognitivas que permiten el
procesamiento sofisticado de la informacidn de entrada, el andlisis
cognitivo complejo de la misma y la organizacién y planificacion temporal
de una respuesta motora y comportamental que sea adaptativa para el
individuo. Las habilidades que incluyen las funciones ejecutivas son:
estructuracion del pensamiento; planes estratégicos que incluyen metas y
retos; ideas bien organizadas y jerarquizadas; memoria de trabajo;
autorregulacién de la tarea; organizacion del tiempo. Todo esto son
habilidades necesarias en el proceso de lectura para decodificar las
palabras, establecer hipdtesis, recordar lo que se esta leyendo, asociar
aprendizajes, etc.

5) PROCESOS MOTORES (OUTPUT ARTICULATORIO): Hace referencia al
lenguaje hablado para cuando leemos en voz alta. Para ello es necesaria la
participacion, ademds de los procesos anteriores, de los centros de
Wernicke y Broca. El centro de Wernicke se encarga de la comprension del
lenguaje y el centro de Broca, se encarga de coordinar y secuenciar los
movimientos ejecutores del habla.

6.1.4. ETAPAS EN EL DESARROLLO DE LA LECTURA

iDesde donde partimos al ensefar a leer a un nino? Depende de
sus habilidades, dificultades destacadas, edad, etc.

Lo dUnico cierto es que el aprendizaje completo de la lectura,
requiere mucho tiempo y esfuerzo, y que se realiza de diferentes maneras.



El aprendizaje de la lectura es un conjunto de procesos enfocados a la
lectura.

Tales procesos dependen de la edad del niilo, y se relacionan con su
capacidad cognitiva para afrontarlos —desarrollo cerebral- y los procesos
lectores que por su edad deberia dominar.

Estas habilidades o estrategias del procesamiento de |la
informacién son aprendidas en un orden preciso, ya que solo asi se
obtendran las capacidades necesarias para afrontar la proxima etapa en el
aprendizaje efectivo de la lectura.

No hay una ultima habilidad que equivalga a la lectura propiamente dicha,
sino que la lectura se conforma mediante la acumulacién de varias
estrategias del procesamiento de la informacion (visual, auditivo,
memoria...) que al unirse dan lugar a la lectura propiamente dicha (fluida,
sin errores y entendiendo el texto).

Veremos a continuacion las 5 principales etapas en el aprendizaje de la
lectura.

Etapa logografica

Entre los cuatro y cinco anos, aproximadamente, el nifio pasa por una etapa
en la que puede reconocer de manera global algunas palabras que le son
familiares por su disposicidn, su contorno, su formato o el contexto en el
gue se producen. Asi ocurre con letreros de algunas marcas de coches, su
propio nombre, titulos de dibujos animados, anuncios, carteles y otras
configuraciones graficas que les puedan interesar y con las que tiene
frecuentes contactos.

Etapa alfabética

En la fase alfabética, el nifio toma conciencia de que las palabras se
componen de elementos o unidades fonicas y que existe correspondencia
entre estas unidades y sus representaciones graficas o grafemas. Ello le
capacita para segmentar secuencias sonoras y asociar los distintos fonemas
con su correspondiente grafia. Es el momento de la adquisicion de Ia
conciencia fonoldgica.

En esta etapa, que por lo general va de los 4 a los 6 anos, la percepciéony
discriminacidn visual del nifio se va agudizando y esto le permite distinguir
disposiciones graficas que hasta entonces le resultaban imperceptibles. Es
el caso de las letras d, p, b, g.



Durante el proceso de adquisicidon de la conciencia fonoldgica, se desarrolla
la capacidad de interpretar y atribuir significado a las distintas
combinaciones de las letras que representan a los fonemas, seguin sea su
secuenciacion. Asi, por ejemplo, pito no es lo mismo que pato ni que tapo,
aunque contengan los mismos fonemas representados por sus
correspondientes grafemas. El orden de secuenciacion de los componentes
de estas palabras es distinto. Otro aprendizaje importante consiste en
desarrollar la habilidad de leer palabras con la cadencia y el ritmo
necesarios para adjudicarles significado. Es muy frecuente que, después de
leer silabeando una palabra, como puede ser el caso de e-le-fan-te, el nifio
repita "jah!, elefante!".

Entre las actividades que se pueden llevar a cabo en el aula de educacidn
infantil para favorecer la superacion de esta etapa, recogemos las
mencionadas por la profesora Defior (1996):

- Reconocimiento de rimas, ritmo y versos sin sentido

- Segmentacion de las palabras en sus silabas

- Identificacién de los fonemas iniciales de las palabras

- Coloquios metalingliisticos sobre los sonidos que componen el lenguaje

- Efectos de anadir y omitir los fonemas iniciales de las palabras

- Segmentar palabras en sus fonemas con palabras de dos fonemas

- Segmentar palabras en sus fonemas con palabras de tres fonemas

- Sintetizar o combinar fonemas para formar palabras.

El uso de materiales de apoyo (laminas, signos graficos, fichas, letras, etc.)
facilita la ejecucién de las tareas.

Es conveniente, ademas, utilizar todo tipo de recursos ludicos para que las
tareas sean motivadoras y se mantenga la atencidon de los nifos: juegos
linglisticos, tren de palabras, canciones cambiando una letra de las
palabras o anulando una palabra, trabalenguas, juegos con familias de
palabras, poesias y rimas, lenguajes secretos de diversos tipos, contraseiias,
hablar como los robots, etc.

Etapa ortografica

Los lectores habiles son capaces de reconocer a simple vista un buen
numero de palabras sin necesidad de ir descodificando a partir de sus
grafemas... Cuando los nifios leen repetidas veces las mismas palabras,
acaban percibiéndolas como unidades léxicas, sin que tenga que mediar el
deletreo para su correcta percepcion. Segun Frith (1989), esta habilidad



aumenta espectacularmente a partir de los siete u ocho anos, siempre que
los nifios practiquen la lectura con regularidad.

Si un niflo no supera bien la etapa alfabética, su lectura sera mas lenta y
menos comprensiva, ya que su atencion estard centrada en practica de
habilidades de descodificacidon...; en la etapa ortografica, la atencion del
lector se dirige fundamentalmente a atribuir significado a lo que lee.

6.1.5. METODOS DE LECTURA

Existen numerosos métodos de ensefianza o modelos didacticos, pero en
general, se suele hablar siempre de tres métodos:

1. Métodos sintéticos o silabicos: Son los métodos de la enseianza de
la lectura, donde se parte, de las unidades minimas (vocales) hasta
llegar a las unidades mayores (palabras o frases). Los nifios
comienzan por memorizar las letras, las silabas, los sonidos de las
letras y de las silabas, para llegar a identificar la palabra o frase.

Las estrategias aplicadas son de prdctica visual, repeticion vy
reproduccion de letras y sonidos que tienden a desarrollar una
memorizacion a corto plazo.

Tenemos tres tipos de modelos:

Modelo alfabético: Con este modelo se trabaja la forma vy el
nombre de cada una de las letras de manera independiente,
para después, combinarlas creando silabas y palabras. Es decir,
se aprende primero a identificar, reconocer y nombrar las
letras vocales; luego se hace lo mismo con las consonantes.
Después de aprender las letras seguidas y salteadas, se
combinan en silabas directas, inversas y trabadas, hasta
formar palabras, frases y oraciones.

Modelo silabico: Es un derivado del fonético y el alfabético.
Consiste en la ensefianza de la lectura a partir de las silabas,
como unidad bdasica de pronunciacion, hasta llegar a las
palabras, lo que permite a los niflos captar mejor este sonido
y aprender a leer con mas facilidad. Primero se aprenden las
vocales con ayuda de ilustraciones y palabras. Luego las
consonante formando silabas directas /ma,me,mi,mo,mu/,



después las silabas inversas /am,em,im,om,um/. Mas adelante
las silabas trabadas y por ultimo se combinan y finalmente se
lee silabeando ca-sa.

Modelo fonético: Consiste en ensefar a leer por medio de los
fonemas que conforman nuestra lengua espafola, es decir,
parte del sonido de la letra como unidad minima, para
posteriormente, relacionarlo con la grafia. Una vez que se han
aprendido esos sonidos deben combinarse en silabas vy
palabras.

2. Métodos analiticos o globales: Son métodos que tienen capacidad

de ensefiar a leer por medio de palabras y oraciones, sin necesidad de que

el nino llegue a reconocer los elementos minimos. Sélo al final el nifio debe

ser capaz de reconocer las letras y las silabas que forman las palabras.
Tenemos dos tipos de modelos:

Modelo Global: Este modelo se fundamenta en el sincretismo
o percepcion sincrética o global propuesta por Ovidio Decroly.
El sincretismo es una funcién psicoldgica del nifio por medio
de la cual percibe las cosas u objetos en su totalidad sin poder
diferenciar las partes constitutivas de ese todo. Es decir, que el
objeto percibido es un todo que no se descompone en partes
o unidades distintas e individuales.

Para aplicar este modelo es necesario comenzar con unidades
significativas para el nifio. Se puede ejecutar mediante la
practica de reconocer la misma palabra en una variedad de
contextos oracionales o textuales diferentes; se le ensefia a
leer muchas palabras completas, creando asi un vocabulario
visual que le permita al nifio leer con fluidez. En este apartado
podiamos inscribir el Método Doman, que parte de las
palabras con un significado concreto y cada palabra se
considera una imagen.

Modelo: Carteles de experiencia: Son las actividades
realizadas por los niflos durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura y la escritura.

Las estrategias consisten en crear situaciones de aprendizaje a
partir de las experiencias de los nifios. La secuencia de sonidos,
palabras o frases que el nino aprendera no pueden prevenir de



afuera, ni por medio de textos elaborados para ensefar a leer,
sino que el nifio aprendera a partir de su contacto con toda la
lengua escrita.

En este apartado podemos inscribir el Método constructivista,
que considera la lectura y la escritura dos procesos
estrictamente relacionados y, deben de ser abordados de
manera global para garantizar el significado. Con este método
los nifios estan familiarizados con el lenguaje escrito, antes de
entrar al colegio; los nifios desde muy pequefios estan
continuamente interactuando con el significado de los textos
escritos que encuentran: carteles de la calle, etiquetas de los
productos que se consume en casa, simbolos de comercios.....
Partir del propio nombre del nifio/a, porque es lo mas
significativo para él/ella. Utilizar la letra mayuscula, porque no
requiere enlaces, con lo cual es mas facil de identificar, en un
principio y, de representar posteriormente. Y, porque, en el
medio que nos rodea nos encontramos frecuentemente con la
letra mayuscula en rétulos, sefiales de trafico... elementos que
debemos aprovechar en nuestra practica docente como
herramientas utiles.

3. Métodos mixtos: Es la combinacidon de los métodos sintéticos vy
analiticos. Segun este método, la enseiianza de los procesos de la lectura
no debe hacerse Unicamente a través de la aplicacion de los métodos
analiticos ni sintéticos de manera separada, sino ir combinando los
métodos de acuerdo con el desarrollo de cada nifio, pues los nifos tienen
sus propias caracteristicas y necesidades muy particulares, por lo que es
imprescindible utilizar diferentes procedimientos analiticos y sintéticos
para ensefarles a leer.



6.1.6. REGISTRO DE EVALUACION.

Capitulo 7: Ensefiar a leer y a escribir
]

Cuadro 7.1. Pauta de observacién del proceso de adquisicion de la lectura. (. Tulia, 1995: 34)..
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6.2. ESCRITURA

6.2.1.MARCO TEORICO.

Escribir “es un acto comunicativo que requiere de contexto social y de un
medio. Es una actividad generativa que requiere motivacion, y una actitud
intelectual que exige procesos cognitivos y memoria”. Hayes (1996: 2)

La ensefianza de la escritura pretende dotar al alumno de la habilidad
para trazar signos con fluidez y claridad.
De ahi que sea preciso adoptar un método adecuado y efectuar una serie
de ejercicios que estimulen al alumno para que el aprendizaje se desarrolle
con éxito.

Factores que intervienen en el proceso de la escritura

El proceso de la escritura se realiza en virtud de un complejo movimiento.
En él intervienen el brazo, las manos y los dedos.

Los movimientos del brazo y la muneca permiten que la mano se deslice
sobre el papel y facilitan el trazado de algunas lineas; el de los dedos hace
posible, principalmente, la formacién de las letras. El mayor o menor grado
de coordinacién entre los diversos movimientos determina la calidad,
mayor o menor, de la escritura.

Para que este proceso se realice sin dificultad es preciso dotar al cuerpo y
a la mano de una posicidon adecuada.

Los nifos deben sentarse con el tronco recto, aunque ligeramente inclinado
hacia adelante. La cabeza debe estar en la misma linea del tronco, los pies
apoyados en el suelo, y los codos sobre la mesa. Es conveniente que la
altura de las sillas y mesas sea proporcionada o que puedan graduarse de
acuerdo con las necesidades de cada alumno.

La mano con la que se escribe debe apoyarse sobre el dedo mefiique, con
la

palma dirigida hacia el papel. Sin embargo, debe permitirse cualquier
cambio en esta posicidn cuando resulte muy incdmodo al nifio escribir de
este modo

Preparacion para el aprendizaje de la escritura

En la etapa previa a la ensefianza se pretende despertar el interés del nifio,



asi como prepararle para que pueda adquirir las técnicas de escritura. Es
preciso, por tanto, facilitar el desarrollo intelectual del alumno, y también
el de su sistema motor, que tan activamente interviene en el proceso de
escritura.
La educacion de la vista, mano y dedos es absolutamente necesaria. No
debemos tener prisa por adelantar su enseflanza si antes no hemos
desarrollado una serie de ejercicios. Asi nos garantizaremos esfuerzos en
vano y resultados satisfactorios.

La destreza de la mano y los dedos puede conseguirse con estas
actividades:
— Cortar tiras de papel de diferentes tamafios.
— Recortar circulos o dibujos.
— Confeccionar mosaicos y pegar los pedazos de papel para decorar el aula.
— Abrochar y desabrochar botones.
— Construir torres con cubos.
— Hacer y deshacer nudos simples
— Deshilachar trozos de tela.
— Resolver un rompecabezas uniendo sus partes.
— Modelar figuras con plastilina o arcilla.
—Trazar en el aire o sobre un papel contornos de figuras o letras, etc.

Sin duda, el dibujo y la pintura son las actividades preparatorias mas
importantes de la ensefianza de la escritura. Mediante su ejercitacion, el
alumno puede aprender a manejar con soltura cualquier instrumento. Por
una parte, se debe desarrollar hasta el maximo la capacidad para
expresarse a través del dibujo —dibujo libre, creador—y, por otra, habrd que
habituar al nifio a reproducir esquemas simples, grecas, etc.

Métodos de ensefianza

Los diversos métodos que han sido utilizados en la ensefianza de la escritura
se pueden reducir a dos grupos principales.

El primero de ellos es el de los métodos sintéticos, que, partiendo de la
ensefanza de los elementos que componen las letras, llega a la escritura de
estas; vy, de ella, a la de silabas, palabras y oraciones.

Los métodos que pertenecen al segundo grupo siguen una direccidn
opuesta: los métodos analiticos parten de unidades completas para
descender posteriormente a las letras y sus rasgos peculiares.



Etapas en la ensefianza de la escritura

En la primera etapa, o “etapa de iniciacion”, los principales objetivos se
cifran en aumentar el interés hacia la escritura y en dotarles de las técnicas
basicas. De este modo podrdn estar en condiciones de utilizarla para
satisfacer sus necesidades.

Durante la etapa de preparacion, los nifios se han familiarizado con la
expresion grafica del lenguaje aun cuando todavia no hayan intentado
escribir. Ahora es el momento de sustituir los dibujos, las manualizaciones,
etc. por la escritura propiamente dicha.

Se recomienda que la primera escritura sea de gran tamafio.

En estos ejercicios preliminares, el nino traza lineas, formas, letras o
palabras.

De modo semejante a cuando dibuja, el primer trazado se va
perfeccionando con sucesivos retoques hasta que el movimiento adecuado
que se debe realizar con el brazo se fija y automatiza.

Cuando el nino ha adquirido cierta destreza con el brazo, un segundo
tiempo consiste en escribir sobre el papel, también con letras de gran
tamafo. La escritura continta siendo, por tanto, dibujo; pero el movimiento
del brazo, adquirido en el primer tiempo, se completa ahora con un
creciente dominio de los musculos del antebrazo.

Mas tarde, en un tercer paso, se ejercitan dedos y muineca, enseiiando a
los nifios a escribir en tamafio mas reducido y ejercitdndoles en frecuentes
movimientos con los dedos y el lapiz.

Para evitar el agarrotamiento y la crispacidon de los dedos, aun inhabiles
para el manejo de un instrumento, es muy oportuno efectuar ejercicios
tales como deslizar hacia arriba o hacia abajo el |dpiz o cambiarlo de
posicion, hasta que los alumnos sean capaces de sostenerlo sin necesidad
de ejercer una presidn excesiva sobre él.

El material sobre el que deben escribir los alumnos es preferible que sea
blanco, un poco rugoso y sin ningun tipo de rayado al principio. Mas tarde,
cuando la escritura ofrezca menores dificultades, el cuaderno normal,
rayado o cuadriculado puede reemplazarlo.

Entre los procedimientos de ensefianza, la copia ocupa un lugar primordial,
ya que en ella el alumno puede percibir con claridad la forma de los
modelos que tiene que reproducir. Otros procedimientos son el trazado de
letras en el aire, con los dedos, lapiz, etc., y el dictado sin finalidad
ortografica.



Las explicaciones del docente tienen que consistir en indicar dénde debe
iniciarse cada trazo, en qué preciso momento levantaran los nifios el |apiz,
dénde el trazo sera continuo, etc.

Una vez que el nino ha comenzado a escribir, se inicia una segunda etapa
de ensefianza: la “etapa de desarrollo y afianzamiento”. Ahora es preciso
utilizar nuevos recursos para perfeccionar la grafia infantil, a fin de que
aumente su calidad y de que sea cada vez mas rapida.

Debe desterrarse de la escuela la copia repetida de un mismo modelo y sin
ningun objetivo claro, que acaba por aburrir y cansar a los nifos, asi como
el dictado de paginas literarias en las que el tema tratado, por su dificultad,
supere el nivel de comprension de los escolares

En esta tercera etapa, de “perfeccionamiento”, no se trata de impartir una
ensefanza directa, sino de aprovechar todas aquellas actividades que se
realicen por escrito para controlar, mejorar o corregir el trazado de los
alumnos.

6.2.2.AREAS CEREBRALES IMPLICADAS EN LA ESCRITURA

Los seres humanos nacemos con un cerebro programado para hablar.
Adquirimos el lenguaje materno sin que nadie nos lo ensefne. No recibimos
clases de gramatica, y a los cinco anos hablamos perfectamente. Basta estar
en una sociedad para que en nuestro cerebro se establezcan los circuitos
neuronales que hacen posible el lenguaje. Pero no nacemos con un cerebro
naturalmente programado para leer y escribir. Tenemos que aprender. Es
necesario recibir clases con una metodologia adecuada. Aprender a escribir
y leer consiste en desarrollar un sistema de interconexiones muy eficiente
entre las areas visuales del cerebro y las dreas del lenguaje. Ambas areas
estan ya presentes desde el primer ano de vida.

En el proceso de aprender a leer y escribir se modifican dreas del cerebroy
se establecen nuevas redes neuronales. Las investigaciones sobre los
pacientes que, como consecuencia de lesiones cerebrales, pierden la
competencia de leer o escribir, proporcionan datos sobre las areas del
cerebro implicadas en la lectoescritura.

La escritura requiere la utilizacién de todas las estructuras cerebrales
funcionando de manera conjunta y coordinada. Estas estructuras estan
asociadas al pensamiento, al lenguaje y a la memoria. El acto de escribir
requiere un alto nivel de especializacion y coordinacidon hemisférica, ya que
implica laintegracién de movimiento, tacto, e ideas, necesario para plasmar



nuestras ideas en un soporte fisico. Y por lo tanto la escritura impulsa la
inteligencia.

Al escribir llevamos a cabo las siguientes actividades mentales:

J Organizamos las ideas para plasmarlas
o Coordinamos nuestra vista con nuestro movimiento de la mano.
. Sintetizamos nuestras ideas.

Las funciones de los diferentes |6bulos cerebrales implicados en la accidn
de escribir son las siguientes:

eL6bulo frontal: se encarga de las funciones de razonamiento y abstraccion
de lo que se va a escribir y de planificar la disposicion en el soporte.

eL6bulo Temporal: Discriminacion grafico fonolégica, se trata de identificar
cada sonido con la letra que le corresponde.

eL6bulo Parietal: Coordinacién éculo-manual para dar lugar al escrito.

eL6bulo Occipital: Reconocimiento de las diferentes letras escritas.

La escritura para impulsar la inteligencia.

La escritura manual constituye un ejercicio mental, que estimula
constantemente el desarrollo de conexiones neuronales y contribuye a la
autorregulaciéon, la autodisciplina, la voluntad y la perseverancia. La
neurociencia ha demostrado que escribir a mano contribuye a la expansién
cerebral y a impulsar la inteligencia.

La importancia de la escritura en la educacién de los nifios

Los avances en neurociencia dejan claro que escribir es un excelente
ejercicio para todos. En el caso de los nifios, la escritura supone un recurso
irremplazable, de incalculable valor pedagdgico. Escribir les ayuda a
impulsar su inteligencia.

La escritura es un reflejo de la actividad cognitiva de cada persona, la
escritura manual nos da informacién personal de cada uno. Ya que escribir
implica poner en marcha tres procesos:



ePercepcidn: proceso a través del cual se capta los estimulos necesarios,
como el tipo de soporte sobre el que escribir, las herramientas para escribir
y la orden sobre lo que hay que escribir.

eDecisiéon: proceso mediante el cual se decide y planifica lo que se va a
escribir.

eEjecucion: proceso que implica la coordinacién para dar salida al texto
escrito.

Es fundamental dotar a los nifios de experiencias para escribir, donde
puedan desarrollar y perfeccionar esta habilidad. Escribir impulsa su
inteligencia y es una accién completa que requiere un funcionamiento
cognitivo completo, pensamiento, que va a contribuir a memoria,
emociones, etc...impulsar su lenguaje.

6.2.3 PROCESOS COGNITIVOS IMPLICADOS EN LA ESCRITURA.

Partiendo del planeamiento del Laboratorio Virtual de Lectoescritura de
Extremadura que se ha explicado en el apartado de los procesos cognitivos
implicados en la lectura, se va a especificar cudles son los procesos
implicados en la escritura de la misma manera.

Asi, se va a hacer referencia ahora a los procesos neuropsicoldgicos
de los que se sirve nuestro cerebro a la hora de elaborar un texto escrito.
Para ello, es necesario tener en cuenta que no todos los textos escritos se
realizan de la misma manera, por lo que no siguen los mismos procesos
neuroldgicos. Asi, se va a hacer referencia a tres tipos de escritos: dictado,
copiado y escritura productiva.

« Escritura al dictado. Este proceso se inicia con el input
auditivo en las areas auditivas primarias de las palabras,
para después realizar el andlisis de los sonidos en el sistema
de andlisis auditivo. Después de pasar por el almacén del
|éxico oral, si es reconocida pasa al sistema semantico para
cargarla de significado y después al ortografico; o si no es
conocida, para al sistema fonémico para convertir cada
fonema en su grafema.

« Escritura al copiado. Este sistema comienza en el input
visual, donde la palabra es percibida, y pasa al sistema de
analisis visual. Si la palabra se encuentra en el almacén



léxico visual, se pasa al sistema semantico,; pero si la
palabra no es conocida se pasa al sistema de conversdn
grafema-fonema, a través del sistema Iéxico oral y de ahi
pasa al sistema semantico, luego al almacén de produccidn
|éxico-fonoldgico y al sistema de conversion fonema-
grafema. A partir de aqui, en ambos procesos se pasa al
almacén léxico ortografico, y de ahi al sistema grafémico-
alografico, al de los patrones motores y de ahi finalmente
al output grafico, que es a través del cual el cerebro le indica
a la mano los movimientos que tiene que realizar para la
escritura de la palabra.

« Escritura productiva. Se trata el proceso por el cual
expresamos nuestras ideas, sentimientos y emociones de
forma escrita. La escritura espontanea o productiva se inicia
con la planificacidn, que incluye cuatro pasos sucesivos: a)
busqueda de informacién en nuestra memoria a largo plazo
sobre el tema que se quiere escribir; b) seleccién de la
informacion mas relevante; c¢) organizacion de dicha
informacion; d) Comprobacion si el texto sigue los objetivos
propuestos en un principio. Para la elaboracién del texto a
escribir sera necesario hacer uso del sistema sintactico y el
sistema semantico para elegir las estructuras adecuadas.

De esta manera, al igual que ocurria en la lectura, los principales procesos
cognitivos que se dan en la escritura son: la atencién, la memoria, las
funciones ejecutivas y los procesos motores (Ver punto 6.1.3.). Asi pues, en
este apartado solo se van a especificar los procesos motores implicados en
la escritura, ya que son los Unicos que cambian, y que son:

PROCESOS MOTORES (OUTPUT GRAFOMOTOR): se refiere a las
actividades motrices manuales o manipulatorias, guiadas visualmente y
gue necesitan destreza. En este caso, se requiere coordinacidon visomanual
ya que va a ser la vision la que guie la mano. Ademas, requieren de la
intervencion de la percepcion tactil (que es la sensacion del util de
escritura), la propioceptiva (la conciencia de la posicién de los musculos y
las distintas partes del cuerpo para escribir) y la kinestésica (los
movimientos que tiene que realizar la mano para la escritura).

Como conclusién al presente epigrafe hay que decir que como se ha
observado a lo largo del mismo, tanto lectura como escritura son dos
procesos distintos pero complementarios, y que hacen uso de multitud de



estrategias y habilidades neuroldgicas. Estos procesos neuroldgicos poseen
mayor eficacia a medida que las conexiones sinapticas entre ellos son
ejercitadas y estimuladas.

Para estimular estas conexiones es necesario ensefar y trabajar de manera
compleja, ofreciendo multitud de actividades, tareas, desafios, cuestiones,
etc.

6.2.4 EL PROCESO DE ESCRITURA.

Flower y Hayes sostienen que el acto de escribir se compone de tres
procesos basicos: hacer planes, redactar y revisar, y de un mecanismo de
control que se encarga de regularlos y de decidir en qué momento debe
actuar uno u otro.

También intervienen otros dos componentes: la memoria a largo
plazo del escritor, y la situacién de comunicacion.

LA SITUACION DE COMUNICACION

La situacion de comunicacion contiene todos los elementos externos
al escritor: el problema retérico, conjunto de circunstancias que hacen que
un sujeto decida escribir, y lo que se escribe, el texto, que es la respuesta o
solucién que se da a este problema.

El problema retdrico lo constituye la situacién concreta en la que se
produce el escrito: el tema, la audiencia y los propdsitos. El problema
retérico es el mas importante al empezar un proceso de composicion. El
autor debe empezar por analizar y valorar las condiciones y las
caracteristicas de los diversos puntos del problema: el perfil de la audiencia
y el tema. Un analisis correcto de todos estos aspectos es el primer paso
para elaborar la solucidn del problema: el texto.

Para realizar la actividad anterior, la maestra deberia hacer
reflexionar a los alumnos sobre la manera mas adecuada de dirigirse al
destinatario. A medida que se va escribiendo, el texto ya producido genera
limitaciones y entra a formar parte del contexto, de la situacion de
comunicacion. Cada idea y cada palabra que se escribe determinan, en
parte, las elecciones que pueden hacerse después.



En la actividad que nos ocupa, todo ello se realizara, naturalmente,
de forma oral, incluso el texto que los nifos y nifas, junto con la maestra,
iran elaborando a continuacion.

LA MEMORIA A LARGO PLAZO

La memoria a largo plazo incluye todos los conocimientos que el
escritor posee registrados y almacenados en su cerebro: sobre el contenido
tematico, sobre la audiencia y también sobre las diferentes estructuras
textuales que esta utilizando. En el caso de los alumnos de infantil y
primeros niveles de primaria, los contenidos almacenados en la memoria
seran muy escasos todavia, por ellos, la intervencion del maestro en el
proceso de elaboracion del texto se hace imprescindible.

« La escritura de las letras.

La escritura de las letras en una actividad compleja. Comporta basicamente
dos tipos de dificultades estrechamente interrelacionadas entre si:

-Dificultades motrices y perceptivo-motrices: la realizacion del trazado
sobre un soporte y con un utensilio.

-Dificultades cognitivas: el conocimiento del trazado de los signos escrito.

Es por tanto mas que una simple actividad motora. Desde los dos o tres
afos los nifios se sienten motivados para escribir y tienden a imitar
espontaneamente la escritura de los adultos. Ello no es, sin embargo, un
producto directo de la copia, ya que esta imitacion ocurre frecuentemente
en ausencia de un modelo y contiene algunas formas no convencionales.
Algunas de estas escrituras estan claramente influidas por la letra cursiva y
otras por la letra impresa.

Aunque los nifios ya dibujen letras de forma espontanea, no se
negara la conveniencia de que se les enseiie un trazo correcto, pero lo que
no se considera en modo alguno conveniente es hacerlo de forma aislada,
descontextualizada y repetitiva.

La ensefianza y la practica en el trazado de las letras debera hacerse
siempre en escrituras reales.

EL PROCESO DE ESCRITURA.

La composicién del texto se desarrolla a través de diversos procesos
y subprocesos que no se producen necesariamente de forma lineal. El

escritor va de uno a otro de forma recurrente.



Durante el proceso de planificacion el escritor elabora una
representacion mental, poco definida todavia, de lo que quiere escribiry de
cémo quiere hacerlo.

En los primeros afios de la escolaridad el proceso de planificacion se
hara en grupo. En voz alta, los nifios, dirigidos por su maestro, iran
generando diferentes ideas sobre el contenido del texto. Luego se definiran
los objetivos y se organizard el contenido del texto. Mientras si se cree
oportuno, el maestro puede ir anotando algunos datos o palabras claves en
la pizarra.

En el proceso de redactar el escritor transforma las ideas generadas,
el proyecto de texto, en un discurso inteligible y comprensible para el
lector.

Volviendo al ejemplo descrito y tratandose de alumnos con pocos
conocimientos linguisticos, el texto puede ser escrito por el maestro. Los
alumnos dictan y el maestro es el encargado de transcribir el texto ya sea
en la pizarra, para toda la clase, ya sea en un papel, para un pequeio grupo
de alumnos o para uno solo.

En el proceso de revisar el escritor vuelve sobre lo escrito,
releyéndolo, y rehaciéndolo después en aquellos aspectos que considere
necesarios para mejorar el texto. Se trata de sucesivas revisiones que se
hacen a lo largo de toda la tarea de escritura, y no de un revisidén Unica y
final.

Evidentemente, en educacion infantil, la revision se hara también en
grupo. Oralmente, con la aportacion de todos, se ira releyendo lo escrito y
modificando lo que se crea necesario.

Como ya se ha indicado, las tres operaciones que se ponen en juego
en la escritura (planificar, redactar y revisar) no se suceden de forma lineal,
sino que quien escribe recurre a ellas tantas veces como sea necesario a lo
largo del proceso.

COMPLEJIDAD DE LA TAREA DE REDACCION. ESTRATEGIAS PARA LLEVAR
A CABO EN EL ULTIMO CICLO DE EDUACION INFANTIL.

El analisis del proceso de redaccion pone de manifiesto la gran
complejidad de la tarea que, a menudo, conlleva lo que se ha llamado una
situacion de sobrecarga cognitiva: el escritor adulto y experto puede llevar
a término con relativa facilidad esta tarea porque ha desarrollado una serie
de estrategias que le permiten jugar con las diversas exigencias que impone
la redaccion. En cambio, los aprendices, que no han desarrollado



estrategias adecuadas centran su atencién en los niveles adecuados locales
(ejecucion gréafica de las letras, ortografia, seleccién léxicas, etc.) y no
pueden atender a los niveles superiores de procesamiento del texto.

Asi vemos que los escritores inexpertos no saben coordinar los
procedimientos que le permitan abarcar diferentes aspectos. Es muy
habitual que los nifios empiecen a escribir sin haber planificado
previamente el texto. Van enlazando una frase con otra sin tener una visién
general del texto. También es frecuente que se den por satisfechos con el
resultado y no relean ni corrijan sus escritos. Los mas jovenes se encuentran
tan preocupados por las actividades ortograficas que le es practicamente
imposible atender a otros aspectos mas globales. La ayuda del maestro para
gestionar tales aspectos es imprescindible.

Segun la ultima propuesta didactica, la escritura no puede quedar
sujeta a la improvisacion y, por tanto, de ser ensefiada. El maestro debe
intervenir mientras se esta elaborando el texto.

A. ESCRITURA REAL

Las propuestas de escritura iran dirigidas siempre a satisfacer alguna
necesidad real. El nifo sea de la edad que sea ha de tener claro a quién y
para quién escribe. Segun Fons: creemos que en muy poco favorecer el
desarrollo de las estrategias de planificacidn, textualizacion y revision para
producir un texto de acuerdo con los usos sociales de la lengua escrita si
aquello que proponemos escribir a nuestros alumnos no tiene otro objetivo
gue ejercitar el trazo de las letras o aprender la convencién de las palabras.
Por el contrario, las estrategias de produccion del texto sdlo se podran
desarrollar si el uso de este texto es real; si se crea, por tanto, la necesidad
de producir un texto adecuado a un objetivo concreto. Esto es lo que explica
la afirmacion “se aprende a escribir escribiendo”

B. AYUDA EN EL PROCESO DE COMPOSICION

Los maestros pueden utilizar algunas estrategias para, si no resolver, al
menos aliviar los problemas de sobrecarga cognitiva apuntados
anteriormente, y que se ven muy incrementados en los primeros afios de
escolaridad:

a. Atender Unicamente a los aspectos instrumentales del texto y dejar
de lado los formales. A menudo los nifos y nifias elaboran textos que dictan
a la maestra (nota a los padres, carta a un compafero enfermo, etc.). Ella
sera quien ird escribiendo materialmente el texto, pero los alumnos, ya sea
en grupo, ya sea individualmente, habran elaborado el contenido.



b. Atender unicamente a los aspectos formales porque se trabaja con
un texto ya conocido por los alumnos. Por ejemplo, reescribir un pareado
o reescribir un cuento que se acaba de narrar en clase.

c. Trabajar de forma cooperativa. La elaboracién del texto en pequeiio
grupo es también de gran ayuda, por un lado, a causa de la interaccion oral
que se lleva a cabo vy, por otro, por el reparto de roles que propicia. Todos
participan segun sus posibilidades y todos se ven favorecidos por ellos.

6.2.5. ETAPAS EN EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA.

La produccién escrita de un nifio atraviesa diferentes etapas:

12 Etapa: De la escritura indiferenciada. Escritura presilabica en la que el
nino no diferencia un dibujo de las letras que vuelca sobre la hoja de papel.
En otras palabras, los nifios escribiran una letra del mismo modo que lo
hace al realizar un garabato.

22 Etapa: de la escritura diferenciada. En esta segunda etapa, aunque sigue
correspondiendo a una etapa presilabica, el nifo ya empieza a copiar letras
(por ejemplo de la pizarra o de lo que copia un adulto) aunque todavia no
tienen conocimiento o conciencia real de aquello que escribe.

Estas dos primeras etapas corresponden a las edades entre los 3 y los 5
afos.

32 Etapa: Escritura silabica. Empiezan a tener cierta nocion entre el
grafismo, el sonido y la silaba o palabra. Reconocen silabas pero
generalmente lo hacen representandolas con una sola letra.

42 Etapa: Escritura sildbico alfabético. Reconocen silabas y lo que escriben
aunque a menudo pueden obviar la escritura de ciertas letras.

Estas dos etapas de la escritura corresponden a las edades de 5 y 6 afios.

52 Etapa: Escritura alfabética. Al llegar a esta etapa, el nifio ya reconoce
consonantes y su diferencia con las vocales. Puede separar mejor cada
palabra en las silabas correspondientes aunque esto lo hara con dificultad
y a menudo puede cometer errores que se resolveran con la practica.

Esta ultima etapa corresponde a las edades de 6 y 7 afios.

Cada nifio tiene un progreso particular de adquisicion de la escritura, por
lo que si observamos que un nifio de 6 afios y éste aun no ha llegado a la
etapa alfabética, debemos estimular su motricidad fina asi como la
comprension de cada grafismo.




La falta de adquisicion de la escritura podria denotar algun tipo de
problematica que, de detectarse a tiempo, se puede intervenir y corregir
sin tener mayores complicacion en el aprendizaje del nifio pero, para ello,
debemos observar a cada nifio para que, si se nota alguna dificultad se
pueda derivar a quien corresponda para realizar un diagndstico o pruebas
adecuadas.



6.1.6. REGISTRO DE EVALUACION DE LA

ESCRITURA.

Diddctica de la Lengua en la Educacién Infantil

Cuadro 7.2. Pauta de observacion del proceso de adquisicion de la escritura (Julis, |

Grupo:

Tutor/es:

Curso/s

Actitudes

Procesos de alfabetizacion

Aspectos
formales

Interés

Observaciones

Dibuja

Garabatos

Ordena letras
Silabas

Escritura alfabética
Ortografia natural
Observaciones

Letras

Escribe de izquierda a derecha

Distribuye el espacio
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PARTE IV

7. RELACION ENTRE EL LENGUAJE ORALY EL ESCRITO.
CONSIDERACIONES PARA SU DIDACTICA.

7.1. CONSIDERACIONES DIDACTICAS SOBRE EL LENGUAJE

ORAL.

Cuando los alumnos/as se incorporal al sistema educativo, se
encuentran en una etapa linguistica, en pleno desarrollo, donde las
areas cerebrales y funcionales, aun no estdn maduras y los procesos

cognitivos sobre los que se basan, necesitan ser mas trabajados.

A esto se le suma, que dependiendo del entorno y los estilos de
crianza, hacen que en los ultimos anos, se observe en ellos una
inmadurez oral, debido a habitos extendidos a lo largo del tiempo,
como el uso de chupetes y biberones que afectan directamente a los

organos fonadores.

El entorno familiar, a nivel linglistico es muy limitado en algunos
casos, por lo cual, durante los primeros anos de infantil, nos

centraremos en trabajar estos aspectos.

Asi, el objetivo primordial a desarrollar en la Etapa de Educacion

Ill

Infantil, serd e
las bases, para trabajar la lectoescritura.

desarrollar la expresion del lenguaje oral, y sentar

El enfoque comunicativo y socializador , serd el que guie nuestra
actuacion educativa, lo que hard que tomemos una serie de

consideraciones didacticas.

- Potenciar organizaciones grupales, como asambleas, como
momentos ideales para intercambios de ideas, expresar emociones y
sentimientos, compartir experiencias y que sea fuente de

aprendizaje.

- Procurar otras organizaciones espaciales, como rincones, donde el
grupo de participantes sea menos y asi, se produzca una mayor
interrelacion entre sus componentes, en un entorno ludico en el que

él o ella puede organizarse con mayor libertad.



- Debemos procurar metodologia, que hagan que el nifio/a necesite
comunicarse, tanto de manera oral como de manera escrita, para
que experimenten la funcionalidad del lenguaje.

- Dedicar espacios, donde el ambiente alfabetizador reine, con
vocabulario y esquemas conceptuales, mapas mentales, que sirvan
como referencia de lo aprendido al alumnado.

- Procurar, no interferir en la explicaciones del alumnado, en sus
discursos, dejarlos empezar y terminar argumentaciones.

- Valorar positivamente sus intervenciones.

- Iniciar a los nifios /as en el lenguaje escrito, a partir de
metodologias que respeten sus momentos de desarrollo
psicoevolutivo, y no forzar metodologias que fuercen algo, por lo que
el alumnado no esta preparado y sobre todo supeditdndolos a
actividades del lenguaje oral.

- En primaria, se basaran en los mismos principios establecidos pero
adaptandolos a las nuevas rutinas y organizaciones.

- Lalectoescritura, se trabajara, como una continuacién de la iniciada
en infantil, pero con un sentido inverso y se trabajaran ,desde un
enfoque globalizado todas y cada una de las areas, a partir de
actividades de estimulacion seleccionadas.

7.2.CONSIDERACIONES DIDACTICAS SOBRE EL LENGUAIJE
ESCRITO.

7.2.1. LA LECTURA.

Debemos enfocar LA LECTURA, con un objetivo previo, partiendo del
objetivo de suscitar interés en determinados temas, o simplemente
realizando actividades previas en cada una de las lecturas.

Traducirlas en actividades de:
- busqueda de informaciones.



- como medio de placer, donde se plasme actividades de
comprension, a través de materiales adaptados, actividades
[Gdicas, talleres creativos...

La motivacion, serd uno de nuestros objetivos, para eso, la perspectiva
[0dica priorizard, de esta manera, procuraremos, no acompanar las
lecturas, con actividades que le puedan ser aversivas, por ejemplo:
realizacion de fichas por cada libro leido. Debemos procurar actividades
donde el refuerzo u objetivo a conseguir, pase por actos divertidos de
lectura.

Procurar, que los alumnos manipulen gran diversidad de estructuras
textuales, para familiarizarse con ella; asi conocera , aunque de manera
intuitiva la estructura de un cuento, de articulo de periddico, de un texto
informativo.

Todas coincidimos, en el hecho, de que basarnos en una metodologia pura,
en exclusiva, no es deseable, si no lo ideal es ir combinando metodologias.
No obstante se establece, por lo estudiado:

4 En la Etapa de infantil:

» 3 anos:

- Metodologias globales , combinando sus tipos ( Decroly,
Doman, Constructivismo).

> 4 afos:

- Métodos Mixtos: Predominaran métodos globales, pero poco
a poco iremos , introduciendo métodos sintéticos, dentro de
éstos, silabicos.

» 5 anos:

- Método mixto: en la que se seguiran trabajando desde una
perspectiva constructivista, pero incluyendo métodos
silabicos- fonéticos.

4+ En el Primer ciclo de Primaria:

- 12 Método Sintético: En mayor medida, su trabajo desde el
modelo ALFABETICO.



- Se continuara, ampliando, palabras con un mayor numero de
silabas, insertar diferentes silabas de manera progresiva (
directas, inversas y trabadas...etc)

Con esto, lo que queremos pretender, es que, desde que el alumno/a se
incorpore al Colegio, hasta que finalice el primer ciclo de primaria, realice
el aprendizaje de la lectoescritura, en sus dos direcciones.

La eleccion de las metodologias, se ha realizado , en base a criterios
neurofuncionales, y atendiendo a la edad.

Esto no hace, que en determinados momentos, y dependiendo del
alumno/a vayamos adaptando la metodologia, a casos especificos.

7.2.2. LA ESCRITURA.

Ligada a efectos metodoldgicos, descritos anteriormente, y basdndose en
ellos, nos centraremos, en la Etapa de Infantil, a darle un enfoque
comunicativo, planteando situaciones en las que se haga explicito la
necesidad de utilizar el medio escrito, como medio para decir o expresar
una idea, sentimiento o acontecimientos.

Para ello, plantearemos actividades, que se basen en las diferentes
estructuras textuales vistas.

Procuraremos actividades, donde se trabaje la planificacién, la redaccion y
la revisidn, acorde con la etapa en la que se encuentren los alumnos/as e
incluyendo aspectos metodolégicos que vayamos incorporando,
graduando asi su exigencia sobre aspectos mas formales.

Tanto en infantil como en primaria, los aspectos formales, tanto de la
lectura como de la escritura, estdn supeditados a las actividades de
desarrollo oral.
El papel de la docente sera el orientar y guiar el proceso, generando
actividades del tipo:

- Redaccién de cartas.

- Invencidn de historias.

- Organizar informaciones.

- Creacion de diccionarios.

- Elaboracién de noticias.

- Redaccién de acontecimientos.



Asi, la escritura formal, se llevara a cabo a través de una secuenciacion, que
se base, como no, en en la maduracién del sistema nervioso y motor.
Aspectos en los que nos centraremos en el proximo curso.

8. BANCO DE ACTIVIDADES.

ANOS
12 ciclo primaria




3 ANOS



ACTIVIDADES POR MODULOS
RESPIRACION Y SOPLO

Vivenciar la nariz.

Canciones sobre las partes de la cara.

Con un espejo describir la nariz, y tocar las partes de la
cara que se indiquen.

Soplo: fuerza, velocidad, direccionalidad, ritmo y
reversibilidad.

Juego de oler la flor y mover el molinillo.

Movemos el molinillo hasta que pare.

Hacemos que el molinillo ruede rdpido o despacio,
soplando fuerte o suave.

Soplo de vela.

Colocar las manos abiertas y delante de su boca. Cuando
suene el pandero soplaremos fuerte y cuando oigamos las
campanillas soplaremos suave.

Vamos a soplar sacando el labio de abajo y poniéndolo
sobre el de arriba. ¢ Qué pasa ahora? Que cada nifio hace
volar su propio flequillo. Ahora soplamos sacando el labio
de arriba y colocdndolo sobre el labio de abajo éQué
sucede? Que todos aireamos nuestra camisa y sentimos
correr el aire por dentro de nuestro pecho.

CONTEXTUALIZACION

En los siguientes momentos....

MOMENTO DE RALAJACION.

MOMENTO DE RELAJACION.

MOMENTOS DE RELAJACION.

MOMENTOS DE RELAJACION.



Cada grupo se pone alrededor de su mesa llena de
papelitos. Con las manos atrds deben limpiar la mesa
soplando sobre los papelitos.

El juego del “matasuegras”. Podran soplar muy rapido y
fuerte, de este modo, el matasuegras se abrird y se cerrara
muy aprisa. También podran soplar despacio y suave vy
entonces, el matasuegras se abrira y cerrard muy
lentamente.

Patron respiratorio.

Apoyar con movimientos globales la respiracion,
levantando los hombros al inspirar y bajar los hombros al
expirar.

Tumbados, colocar vaso sobre el pecho, para que
vivencien la subida del vaso cuando inspiran y la bajada
de pecho cuando expiran.

I[dem del anterior, pero en la barriga.

Relajacién global.

Técnicas de relajacion. Basandonos en diferentes juegos y
distintas disciplinas.

Yoga.

Yoga de las manos.

Caja de la relajacién.

Carrera de bolitas: hacer bolitas de papel de seda y soplar
las bolitas con pajita y ver que bolita gana. (Momento de
relajacion)

> MOMENTOS DE RELAJACION.

> MOMENTOS DE RELAJACION

»> PSICOMOTRICIDAD.

> DIAS DE LLUVIA.

> RECREOS DIRIGIDOS.



Cortinas: coger un folio de papel de seda y cortar tiras de
papel sin llegar al final del folio y hacer una especie de
cortina y luego jugar que somos el viento y soplamos sobre
la cortina de forma fuerte y suave. (Momento de
relajacion)

Armonica con pajitas: Fabricar una harmdnica con pajitas
pegadas con celo y recortadas en diferentes medidas.
(Momento de relajacion)

Sin salirse del caminito: colocar con cinta adhesiva de
colores lineas rectas y en zigzag. El nifio deberd soplar con
una pajita y guiar un pompoén respetando las lineas
marcadas por la cinta. (Momento de relajacion)

DISCRIMINACION AUDITIVA

Sonido y silencio.
Los niveles de la voz.
El semaforo del ruido.

Ruido y sonidos del ambiente.

Escucha, identificacion y nombrar quien habla. Actividad
propuesta dependiendo de la unidad didactica o
proyecto trabajado. Ej: audiciones de cdmo suena cada
animal en el Proyecto de la granja.

ASAMBLEA Y CLASE . COMO NORMAS
ASAMBLEA Y CLASE. COMO NORMAS.

ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA O PROYECTO.
ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA O PROYECTO.



Imitacidn del sonido del animal por parte de los
alumnos.

Intentar imitar el ruido que hace un animal o cosa ( a
parir de un pictograma) y que los demds adivinen de que
se trata.

CUALIDADES: FUERTE/FLOJO

“Juego de la radio”. Sentados todos en nuestras sillas
vamos a ir subiendo y bajando el volumen de nuestra
radio:

Ahora subimos el volumen y gritamos todos juntos.
Ahora ponemos el volumen en un tono normal y vamos a
hablar suavemente.

Ahora bajamos todo la voz a nuestra radio y hablamos
“sin voz”, como si estuviésemos afdnicos.

La actividad se puede apoyar con apoyo visual. Para ello,
cuando gritemos colocaremos nuestra mano por encima de la
cabeza; cuando hablemos suavemente la colocaremos a media
altura; y cuando hablemos sin voz, la colocaremos por debajo
de las rodillas.

¢Qué podemos hacer con un papel?
Arrugarlo (escuchamos su ruido)
Rasgarlos ( “)

Cortarlo ( “)

Doblarlo ( “)

Sacudirlo ( “)

Desarrugarlo ( “)

ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA.

EN CUENTOS, DRAMATIZACIONES, JUEGOS

ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD.

PSICOMOTRICIDAD, EXPERIMENTOS...

EN LECTOESCRITURA , EN ACTIVIDADES MUSICALES CON
CUENTOS MUSICALES.

ACTIVIDADES DE RELAJACION.

ACTIVIDADES DE EXPRESION ARTISTICA.



¢Qué clase de papel podemos utilizar? Papel de
periddico, papel de seda, cartéon ondulado. éPodéis
averiguar estos sonidos con los ojos cerrados
Identificacion de voces.
Juego de quien habla. Un alumno hablara y los demas
con ojos tapados deberan decir el nombre de quién
habla.
Intentamos cambiar nuestra voz.
Nos grabamos hablando y luego nos escuchamos.
Identificando quienes somos.
Vamos a ver una pelicula y nos fijaremos bien en los
ruidos que aparecen en ella, ahora la oimos sin voz y
entre todos vamos a inventar los sonidos y ruidos. Por
ejemplo: Los tres cerditos
Cualidades : fuerte/ flojo, y cerca/lejos.
Tocamos diversos instrumentos a distintas distancias.
Con los ojos tapados, nos movemos hacia la direccién
donde se encuentre la fuente del sonido.
Verbalizamos si el recorrido esta cerca o lejos.
Recuerda los nombres

El/la maestro/a elige a dos alumnos/as y dice sus
nombres en orden: “Pepe, Maria” y pregunta a los/as
niflos/as “équé he dicho? “Los /as nifios/as deberan
responder diciendo los nombres en el mismo orden en el
gue se dijeron. Si no responden adecuadamente se
refuerza diciendo “Pepe- Maria”. Vamos a probar con

otros dos
niflos/as: Ana —Juan, équé he dicho? (Asamblea)



Ruidos y sonidos ambientales de la escuela, nos vamos a
ir de excursion por todo el Colegio para oir y escuchar
ruidos y sonidos. Entramos despacito en el gimnasio y
oimos botar las pelotas. Pasamos por delante de
secretaria y escuchamos cédmo teclean las maquinas de
escribir. Visitamos el patio durante el recreo de los
mayores y oimos muchos gritos y barullo. Entramos con
cuidado en la Biblioteca, y escuchamos cémo pasan las
hojas de los libros. (Momento de relajacion)

Jugamos a adivinar si suenan igual estas palabras: le
vamos diciendo palabras de dos en dos y tienen que
adivinar si suena igual o no: pala-polo; mano-mano: vaca-
boca; sopa-copa; nido-nido; rana-rana; lana-lata; cuna-
luna; bata-rata....(Asamblea)

¢Qué se escucha?

o Escuchamos sonidos relativos al proyectos, de
instrumentos o relativos a las estaciones en la que
nos encontremos y los nifios/as tienen que
adivinar que estad sonando (en el momentos de
relajacién o después de este o en asamblea)

Sonidos con el cuerpo.

Hacer ruido con partes del cuerpo: pasos, palmadas,
movimientos de boca, chasquido de dedos.....
Audiciones de cuentos sonoros y canciones.
Actividades de RIMAS.

A través de canciones, poesias...



- Indicar si alguien conoce un banco de recursos.
ARTICULACION

Fonemas: /a/, /o/,/u/,/e/./i/, b/, [ch/,] K[,/m/,/n/,p/./t].

Ahora vamos a sacar el espejo de bolsillo y nos miramos en el
mientras pronunciamos el fonema. ¢ Qué cara ponemos?
Onomatopeyas del fonema

Entrenamiento del fonema, a través del cuento.

FONEMAS INICIALES.

Mostrar imagenes o laminas bits de vocabulario que empiece
por el fonema.

Alargar fonemas iniciales del vocabulario seleccionado.
Clasificar, en dos aros aquellas imagenes que empiezan por A
y las que no empiezan por A.

Apoya con tarjetas de nombre las imagenes.

MEDIAL O FINAL.

Clasificar palabras que lleven /A/, en su nombre.
FOTOGRAFIA DE LOS ARTICULEMAS.

Jugar con el titulo de los cuentos: vemos cuantas palabras
tienen el titulo del cuento, las contamos, vemos cuales son
largas y cuales cortas, contamos las silabas de cada palabra,
desordenamos las palabras del titulo, quitamos la ultima
palabra e intentamos sustituirla por otra. (Momento del
cuento)

Contar con palmadas las silabas de una palabra. (Asamblea,
rincones, taller de lectura).

Fonemas a trabajar durante 3 afos. A secuenciar.

EN ASAMBLEA DEL PROYECTO. DE AMNERA DIARIA
CON LAMINAS BITS.

EN EL MOMENTO DEDICATDO A LA LECTOESCRITURA
Y/O EN RINCONES CON UN DETERMINADO
MATERIAL.



Formar frases con dos palabras dadas. (Asamblea, taller de
lectoescritura,

METALENGUAIE

» Reconocimiento y contado de palabras.
Comenzamos trabajando las FRASES.
Leemos frases, representadas soélo por pictogramas.
Formular frases simples, basandose en observacion guiada
de lamina.
Formular frases simples y leerlas y buscar lo que dice en una
lamina.
Desordenamos imdagenes que forman una frase, previamente
dada, de manera ordenada.
Completar palabras con tarjetas de imagenes
correspondientes, ddndoles a elegir de entre varias o
directamente seleccionandola.
Vocabulario en LSE ( lengua de signos).
NOMBRE PROPIO.
Reconocer las palabras de una frase utilizando ldminas y
pictogramas
Contar las palabras de una frase. Por ejemplo: Se presenta la
ldmina NINA SALTA y se pregunta: « ¢ Cudntos «trocitos» tiene
lo que nos dice la lamina?, écuantas palmadas damos?». Los
alumnos daran dos palmadas. Posteriormente, cogeran dos
pictogramas, uno por cada palabra. Se le pregunta: « ¢Como
lamamos a esta nifa?, ¢équé hace?». Los alumnos

EN EL MOMENTO DE LA LECTOESCRTURA O DEL
PROYECTO.

EN RINCONES.

A TRAVES DE UN PROYECTO ANUAL.



responderan: « X salta». A continuacién, repetiran la frase
dando palmadas y leyendo los pictogramas.

Omitir la palabra inicial de una frase. Por ejemplo: Dada una
ldmina, por ejemplo NINO BEBE, se le pregunta a los alumnos
gue den un nombre al nifio (por ejemplo, JUAN). Los alumnos
contaran el nimero de «trocitos» que tiene JUAN BEBE con
palmadas, representandola con pictogramas. A continuacidn,
en lugar de decir el nombre del nifo, ocultamos el pictograma
y hacemos el gesto de silencio, diciendo en voz alta solamente
la accién. Se le pregunta: «éQué palabra no hemos dicho?».
Los alumnos responderan: “Juan”.

Omitir la palabra final de una frase.
Formar frases con dos palabras dadas. (Asamblea, taller de
lectoescritura.




JUEGOS DEL LENGUAJE: MORFOSINTAXIS
Genero y numero.
Diferencia entre nifio y nifia.
Parentescos, en profesiones, en cambio de nombre en
vocabulario.
Realizar clasificaciones, seriaciones .
Preposiciones: “ de “y “ para”.
Pronombres personales.
Particulas interrogativas. , “ qué, dénde”.
Tiempos verbales ( presente e imperativo)
Conjunciones ( “ y”, “ni” y “ pero”).
Acabamos las frases: decimos frases inacabadas y los nifios/as
las tienen que terminar. (Asamblea, rincones)
Formar frases con pictogramas y dados con pictogramas: le
damos dos pictogramas y los nifios/as tienen que acabar la
frase. (Asamblea, rincones, taller lectura).
Dados con pictogramas: formar frases con los pictogramas
qgue nos salgan al tirar los dados. (asamblea, rincon, taller de
lectura

JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA

Vocabulario del entorno.

Cualidades por tamafio, opuestas y similares.
Definiciones por uso.

Vocabulario de acciones.

Pictogramas de acciones y apoyado de signo LSE.
Familias de palabras y derivadas.

V#£VVVY

PRESENTACION DIARIA DE BITS DE INTELIGENCIA.
CONCEPTOS. ASAMBLEA EN SU MOMENTO
CORRESPONDIENTE EN NUESTRA RUTINA.
EMPEZAMOS POR EL QUE ES. PROYECTO.



- - F

CUENTOS

DRAMATIZACIONES DE CUENTOS y MIMICA.
Realizacion de PRAXIAS: para la caracterizacién de
los personajes. Con el espejo.

Lengua : extension y recogida.

Equilibrio lingual con soporte superior e inferior.
Colocacion correcta de la lengua.

Imitacidon de expresiones de la cara.

CONTAR CUENTOS, BASANDONOS EN LAMINAS
SECUENCIADAS. ( ADECUADA PARA CADA EDAD)
Realizar preguntas comprensiva sobre la lectura.:
identificacidon de personajes, intentar explicar, de una
manera guiada a través de preguntas una de las
escenas del cuento.

Contamos un cuento y cada alumno/a tendra un
personaje que ird colocando sobre una lamina vacia
ambientadora, como puede ser una cartulina, tele de
fieltro...

Buscamos el intruso: decimos una lista de palabras y los
ninos deben decir que palabra es el intruso. Por
ejemplo: manzana, pera, platano, fresa, cereza,
tornillo, el intruso seria tornillo. (Asamblea, rincones)
La sefo se equivoca: decimos frases y los nifios tienen
gue adivinar lo que esta mal. Por ejemplo: los peces
vuelan. Los coches tienen alas, .... (Asamblea, taller de
lectoescritura)

»> EN EL MOMENTO DE LOS CUENTOS.

» TAMBIEN SE PUEDEN INCLUIR COMO CUENTO DE
RELAJACION O EN LA ASMABLEA FINAL.

> TALLERES DE DRAMATIZACIONES.



4+ Clasificacién de vocabulario por grupos semanticos:
juguetes, comida, bebida, muebles, ... (Asamblea,
rincones)

4+ Ampliacién de vocabulario con grupos semanticos: los
nifos tienen que ir diciendo palabras pertenecientes a
una categoria dada. Por ejemplo, decimos muneco,
parchis, pelota y ellos tienen que seguir diciendo
juguetes. (Asamblea, rincones, taller lectoescritura)

4+ ¢Cudl es laimagen correcta? Presentar dos imagenes y
decir una frase el nino tienen que decir que imagen es
la que representa la frase. (Asamblea, rincones, taller
lectoescritura)



CUENTOS
Cortesia de la sefio Aranxa

4 CUENTOS CANTADOS:

COLECCION “ DE LA LUNA A LA CUNA” KALANDRAKA.
“ QUE LLEGA EL LOBO”. ( EDELVIVES). COLECCION LUCIERNAGA.

4+ CUENTOS CON HISTORIAS BONITAS QUE NOS ENSENAN Y
REFUERZAN CONCEPTOS.

“ Chivo, chivones”. KALANDRAKA. ( TAMARNOS)
“ La oruga glotona”. KOKINOS. ( dias de la semana, conteo,
alimentacion saludable)
“Las 10 gallinitas” EDELVIVES. ( CONTEOQ)
“Un elefante se balanceaba” “ EDELVIVES” .( CONTEO)
COLECCION LUCIENAGA.

4 OTROS INTERESANTES:

“ El monstruo de colores”. FLAMBOYANT. ( EMOCIONES)
“ El monstruo Rosa. APILA. ( DIVERSIDAD).

“Un libro”. . KOKINOS

“ Colores”. KOKINOS

“Un libro con sonidos”.KOKINOS.

“ Diviértete con talleres de arte. KOKINOS.



“* PROCESOS DEL LENGUAIJE

CONTEXTUALIZACION

- + FHF

COMPRENSION ( DECODIFICACION LINGUISTICA):
Observacion de portada de cuentos.

Decir de manera oral de lo que el cree que va el
cuento.

Escucha de cuentos y reconocimiento de personajes.
Identificar personajes y de hechos y acontecimientos,
con apoyo de laminas.

Preguntas orales sobre el cuento.

Decir hechos de los relatos y que indiquen de que
personaje se trata.

Damos alternativas a diferentes finales cambiando
hechos.

Hacer preguntas literales, inferenciales y valorativas
sobre los cuentos. (En el momento de cuentos, lectura
o talleres)

Realizar conexiones de los cuentos con la vida real. (n el
momento de cuentos, lectura o talleres)

Visualizacién: realizar un dibujo del cuento, poesia o
adivinanza. (después del momento del cuento o de
literatura infantil)

»> EN LOS MOMENTOS DE LECTURA O DE CUENTOS A TRVES
DE TALLERES.




+ PRODUCCION ( CODIFICACION LINGUISTICA):

» LECTURA:
4+ Nos inventamos un cuento, basandonos en personajes
0 en escenas.

> ESCRITURA: ( MAYUSCULA)

4+ Lenguaje espontaneo: escritura de diferentes palabras
o frases en los rincones.

+ Escritura al dictado: decir palabras y que los
alumnos/as escriban signos graficos atendiendo a la
etapa escritora en la que se encuentre.

+ Escritura al copiado:

* Imitando los signos graficos segun la etapa en
la que se encuentre.

* Formamos palabras de referencia, con
diferentes formatos de letras.

* Juegos de pinzas coloreado, asociaciones de
diferentes letras de una palabras sobre una
variedad de letras dadas.

4+ Escritura productiva:

* Nos intentamos inventar un cuento.

* Escribimos diferentes cartas con un objetivo
concreto: pedir informacién a las familias, carta
de los Reyes Magos....

* Plasmamos informacién que conocemos..

TALLERES DE CUENTOS.

RINCONES.

EN LAS ACTIVIDADES INDIVIDUALES, FICHAS, EN ESCRITURA
DE CVOCABULARIO.

EN LAS ACTIVIDADES INDIVIDUALES, FICHAS, EN ESCRITURA
DE VOCABULARIO.

EN CUALQUIER MOMENTO DE LA RUTINA.
EN EL MOMENTO DEL TALLER DE LECTURA, REALIZACION
DE FICHAS.

BUSQUEDA DE INFORMACION, CELEBRACION DE
EFEMERIDES.

ACTIVIDADES DE SINTESIS.




Escribir el nombre de los compafieros

Escribir vocabulario significativo de la unidad.

Escribir pie de foto

PROCESOS MOTORES

CONTEXTUALIZACION

+

FrEEFFFRFE ¥

ACITIVIDADES ORIENTADAS A DESARROLLAR LAS
DESTREZAS DE LA MANO.

Cortar tiras de papel de diferentes tamanos( rasgar).

Confeccionar mosaicos y pegar los pedazos de papel
para decorar el aula.

Abrochar y desabrochar botones.
Subir y bajar cremalleras.
Construir torres con cubos.

Hacer y deshacer nudos simples.
Deshilachar trozos de tela.
Pequeiios rompecabezas.

Juegos de encajables.

Modelar con plastilina o arcilla.
Pintar con dedos.

> TALLERES, ACTIVIDADES PLASTICAS DE
DECORACION.

> RINCONES.

> ACTIVIDADES INDIVIDUALES: FICHAS.




*—
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Trazar formas sobre diversos materiales: harina,
arena, al aire, repasando formas con papel de lija.
Pintar en distintas direcciones con diferentes
soportes: ruedas de coches, huellas de pies de
muiecos..etc.

Trabajo de la pinza del LAPIZ, a través de cuentos,
canciones, con una pinza de la ropa...etc.

Usar materiales adaptados como rotuladores gordos,
lapices...

Uso de punzones.

Troquelados.

Tocar palmas siguiendo un ritmo.

Mantener el equilibrio de objetos con las palmas de la
mano.

Movimientos con la mano guiados ( hacia arriba,
hacia abajo...)

Hacer mimimica con las manos.

Gesticulacién con manos de diferentes canciones.
GIMNASIA DE MANOS.

Pasar hojas de un libro.

Doblar folios.

Lanzar objetos.

LINEAS Y TRAZOS A REALIZAR:

Trazos horizontales ( mismo tamaiio)
Trazos horizontales ( distinto tamafio)
Trazos verticales ( mismo tamaiio)
Trazos verticales ( distinto tamafo).

YV V V

TALLERES, ACTIVIDADES PLASTICAS DE
DECORACION.

RINCONES.

ACTIVIDADES INDIVIDUALES: FICHAS.
PSICOMOTRICIDAD.
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Trazos horizontales y verticales combinados ( mismo
tamaiio)

Trazos horizontales y verticales combinados ( distinto
tamaio).

Trazos cruzados.

Laberintos de trazos en horizontal y vertical.

Trazos inclinados u oblicuos combinados.

Trazos horizontales e inclinados u oblicuos ( mismo
tamaiio).

Juegos de ensartar. (Rincones)

Juegos de pescar. (Rincones)

Pizarra de arena, realizar dibujos y trazos en una
bandeja con arena. (Rincones)




ACTIVIDADES ORIENTADAS A DESARROLLAR LOS PROCESOS COGNITIVOS BASICOS

PERCEPCION

4+ Juegos de cambiar de sitio las cosas y ver lo que ha cambiado.

4+ Todas las incluidas anteriormente, sobre todo la de discriminacion
visual y auditiva.

4+ Paneles o libros sensoriales.

+ La caja mdgica: meter en una caja con un agujero para meter la mano,
los nifios/as tienen que intentar adivinar lo que es y pueden intentar
describirselo a los companeros, para que intenten adivinarlo con las
descripciones.

+

ATENCION

4+ Buscamos parejas de imagenes iguales.

4+ Juegos de asociar colores.

4+ Montamos diferentes figuras con palillos de colores atendiendo a una
referencia

4+ ¢Quién no tiene pareja? Poner imagenes todas con pareja menos una
y los nifios/as tienen que adivinar que imagen no tiene pareja.

4+ Hay uno repetido: le damos una serie de imagenes donde sélo una esta
repetida y el nifio/a tienen que adivinar cual es.

4+ Juegos de domind

4+ Encontrar las diferencias entre dos imagenes

+

MEMORIA

Tocar folios de colores en el orden que la maestra lo haya tocado
previamente.

Nombrar nombres de pictogramas por el orden que se indique, con
apoyo pictografico y no siendo mayor de tres palabras.

* Juegos de memoria del proyecto que estemos trabajando.

e (Cual falta?, se les pide a los alumnos que escuches atentamente, se le dira
una serie de tres palabras y luego se repetiran sélo dos de las tres palabras,
los nifios/as tendran que adivinar cual es la palabra que falta.

* Repite la palabra. Se dice una palabra y ellos la tienen que repetir, luego se
anade unay tienen que repetir las dos y asi sucesivamente.

* Trabalenguas

* Equivocar cuentos, coger un cuento de los que se saben muy bien y contarselo
cometiendo errores para que ellos nos corrijan incluso preguntarle que

ocurrird después.







ACTIVIDADES POR MODULOS

CONTEXTUALIZACION

RESPIRACION Y SOPLO

» Patron respiratorio.

De rodillas en el suelo, cabeza apoyada en los muslos, con las
palmas de las manos hacia arriba, escuchando una musica
relajante, los nifios tomaran aire por la nariz y soltaran
también el aire por la nariz, después se hard tomando aire por
la nariz y soltando por la boca. Se repite el ejercicio varias
veces.

El alumno tumbado en la alfombra, colocara su manita encima
de la barriga haciendo coincidir su dedo mefiique con su
ombligo y el pulgar con la separacion de las costillas. Se le
pedird que suavemente tome aire por la nariz y observe como
la barriguita sube y baja la mano.

Tumbados, colocar un vaso, un folio, un peluche, la cabecita
de un compafiero. Importante siempre coger el aire por la
nariz, soltar por la nariz también. Posteriormente, tomar aire
por la nariz y soltar por la boca (respiracion-fonacién) para
vivenciar la subida y ampliacion de nuestro torax en la
inspiracion y la bajada durante la espiracion

Tumbados, colocar vaso sobre el pecho, para que vivencien la
subida del vaso cuando inspiran y la bajada de pecho cuando
expiran.

I[dem del anterior, pero en la barriga

MOMENTO DE RALAJACION.

MOMENTO DE RELAJACION.

MOMENTOS DE RELAJACION.

MOMENTOS DE RELAJACION.




Habitos de higiene nasal, control y relajacidn.
Hacemos el ejercicio antes de los de respiracion para que el
nifo tenga limpias las fosas nasales.
Explicar al nifio la importancia de respirar por la nariz para no
ponernos malitos pues por la boca entran mas facilmente los
bichitos que nos ponen malitos.
Les ensefiamos a limpiarse los moquitos: cada uno con su
pafiuelo abierto delante de él. Solo en este caso, se nos
permite coger aire por la boca pues lo vamos a echar por la
nariz muy fuerte para empujar a los mocos. Con el pafiuelo
entre las manos, lo acercaremos a la nariz para cuando salgan
los mocos recogerlos con él. Doblar y limpiar.
Se puede pedir a las familias ampollitas de suero fisiolégico
para a continuacion ensefiarse a los ninos a echarse unas
gotitas en las fosas nasales para limpiarlas.
Poesias: “Panuelito, panuelito,

en el bolsillo te tengo que guardar

pues si te pierdo.....

los moquitos no me podré limpiar.
Lo podemos aprender con pictogramas y dramatizando con un
pafiuelo cada uno.

Poesias:

Canciones:

Bolitas de la calma: cada alumno/a tiene 10 pompones
GRANDES. Sentados con las piernas “en indio”, se colocan las
10 bolitas a un lado. Con los ojos cerrados van cogiendo una

> MOMENTO DE RELAJACION.

> MOMENTO DE RELAJACION.




bolita y levantandola hasta delante de su carita y pasandola al
otro lado. Cuando suben la bolita inspiran, cuando la bajan,
expiran. Asi, hasta pasar las 10 bolitas. (Momento de
relajacion).

Soplo: ritmo, intensidad, duracidn, altura, modulaciéony
precision.
Juego de oler la flor y mover el molinillo.
Movemos el molinillo hasta que pare.
Hacemos que el molinillo ruede rdpido o despacio, soplando
fuerte o suave.
Soplo de vela.
* - Encender una velay soplar hasta apagar.

- Encender varias velas y soplarlas.

- Encender varias velas y soplarlas con ritmo.

- Encender una vela y apagarla a través de una pajita.

Juegos con matasuegras.

Juegos con instrumentos de viento. La docente emitira
sonidos con diferente ritmo y los alumnos tendran que
imitarla.

Juegos con silbatos. Los alumnos reproduciran sonidos de la
forma que lo hace la maestra.

Hacer fantasmitas con vasos de pldstico y guantes de latex.
Materiales que nos pueden ser Utiles: pomperos,
matasuegras, velas, pelotas de ping-pong, canutillos de
carton, molinillos de viento, tira de papel, trocitos de papel




de distintas texturas y peso, algoddn, silbatos, trompetillas,
porterias hechas con cajas de zapatos, asi como laberintos
con pajitas pegadas o cuerdas para hacer el recorrido, cromos
pequenos plastificados, hueveras, plumas de distintos
tamanos, moviles sencillos tipo atrapasuefios, botella de
agua, etc.

Con las botellas de agua a medias y una pajita hacemos hervir
el agua.

Con cartulina hacemos pipas de soplo y con las bolitas de
ping-pong, jugamos a elevar la bolita.

Con una cajita de zapatos fabricaremos un acuario. Con
dibujitos de peces y plantas marinas iremos llenando nuestro
acuario con ayuda de una pajita. Sin tocar el pececito,
ponemos encima la pajita, chupamos hacia dentro y sin dejar
de chupar elevar el pececito y ponerlo en su lugar.
(trabajamos la apnea)

Con una pajita, pasaremos agua de un vaso a otro. Gana
quien mas agua transvase.

Haces pompas y el nifio tiene que aplastarlas palmeando
sobre ellas. Luego se cambian los papeles. El nifio sopla, etc.
- Haces pompas, el nifio las alcanza con la pajita para que se
posen o se rompan. Luego se cambian los papeles.

- “Tenis” con pompas. Tu soplas una pompa hacia el nifio, el
nifo la sopla hacia ti.

- Se coloca una caja de zapatos, que antes se ha decorado.
Seria como un “tunel”. T4 haces pompas y el nifo las sopla
para meterlas en el tunel. Se pueden hacer puentes con los
legos, circuitos, etc.




Al finalizar cada juego, le dices siempre: “Bravo, qué bien, lo
haces muy bien”.

» Funciodn olfativa y amplitud respiratoria.
- RECORDAR HABITOS DE HIGIENE.

Sentada frente al nifio, le preguntas: “édénde esta la nariz?:
iAqui!”. Te la tocas y le pides al nifio que haga lo mismo.

La explorais... es larga... puntiaguda... tiene dos agujeros... Con
los dedos la tocais despacito... hace cosquillas (acaricias la nariz
del nifo) iClaro! la nariz es una sefiora muy fina y delicada, pero
muy importante; sin ella no podemos respirar y sin respirar no
podemos vivir. Ahora vamos a jugar con la nariz:

- Dar pequefias palmaditas en la nariz, diciendo pin, pin, pin...

- Con los dedos indices tapar los agujeros alternativamente y
decir cuac,cuac, cuac...

- Tocar el suelo con la nariz...

- Tocar la mesa con la nariz...

- Colorear con pintura de dedos la nariz, frente a un espejo.

- Presentar objetos olorosos, asociados a su pictograma, el
alumno deberd adivinar de que se trata oliendo el objeto y lo
comprobara dandole la vuelta a la tarjeta, verbalizando el olor
como agradable o desagradable.




Relajacion: bronquios, pulmones, abdomen y térax.

Apoyar con movimientos globales la respiracién, levantando
los hombros al inspirar y bajar los hombros al expirar.
Tumbados, colocar vaso sobre el pecho, para que vivencien la
subida del vaso cuando inspiran y la bajada de pecho cuando
expiran.

I[dem del anterior, pero en la barriga.

Juego de la risa: los alumnos/as se colocaran de tal manera
que cada cabeza se sitlen en la barriga de un companiero/a.
Tumbados boca abajo, respiraremos siguiendo las pautas del
profesor/a. Intentamos que el nifio observe como su cuerpo
sube y baja acompasadamente.

Tumbado de lado, la cabeza sobre el brazo estirado hacia
delante, el brazo que queda arriba, apoyado en el suelo,
iremos siguiendo las pautas de respiracidon que nos de el
profesor/a. Vivenciamos como al respirar nuestro cuerpo se
expande y se contrae suavemente

DISCRIMINACION AUDITIVA

» Ruidos y sonidos espontdneos, provocados y
ambientales.

- Escucha de audiciones de fendémenos atmosféricos
propios de cada estacion del aio.

- Sonidos ambientales de lo que nos ocupe nuestro
Proyecto.

ASAMBLEA Y CLASE . COMO NORMAS
ASAMBLEA Y CLASE. COMO NORMAS.

ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA O PROYECTO.
ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA O PROYECTO.




Acciones sonoras.

Los sonidos de la clase: escribir en la pizarra, juegos de
plastilina, ruido de nifos en un patio.... ADIVINAR DE QUE
SE TRATA ESCUCHANDO LA ACCION.

La fuente sonora fija y en movimiento.

Imitar el sonido de medios de transporte que van en
funcionamiento.

Juego de las cajas: le diremos a los niflos que en cada caja
hay un medio de transporte que ha pasado y se ha
escondido en ellas, el nifo identificard que medio de
transporte se supone que ha pasado por alli.

Distancias e intensidades.

Tocamos diversos instrumentos a distintas distancias.
Con los ojos tapados, nos movemos hacia la direccién
donde se encuentre la fuente del sonido.
Verbalizamos si el recorrido esta cerca o lejos.

El niflo/a se coloca sentado en una silla con los ojos
cerrados y el profesor/a se coloca en diferentes
posiciones y pronuncia su nombre. El nifio/a ha de
adivinar si esta delante, detras, a la izquierda, a la
derecha. Si el nifio/a no tiene adquiridas las nociones
espaciales, senalara con el dedo de dénde procede el
sonido. Si no tolera estar con los ojos cerrados, se puede
utilizar un teléfono mévil con la alarma conectada para
gue suene en un minuto (o medio) y esconderlo en
determinados sitios del aula sin que lo vea. Debera

> ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA.

»> EN CUENTOS, DRAMATIZACIONES, JUEGOS

> ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD.

»> PSICOMOTRICIDAD, EXPERIMENTOS...




adivinar dénde esta, sefialando el lugar y luego debera
buscarlo. Hacerlo dos o tres veces y cambiar de ejercicio.

Onomatopeyas.

En cuentos y dramatizaciones.

Imitamos sonido producidos por nuestro cuerpo, nuestro
entorno, fendmenos atmosféricos, animales, etc.
Inventamos historias donde van apareciendo estos
sonidos. El profesor hara una como ejemplo y después
animara a los alumnos a hacerlas ellos.

Jugaremos a hacer cadenas ritmicas con estos sonidos. El
profesor/a propondra una secuencia ritmica que los nifios
irdn haciendo, por ejemplo: golpe-golpe-palmada, etc.

Posibilidades sonoras del cuerpo.
- Hacer ruido con partes del cuerpo: pasos, palmadas,
movimientos de boca, chasquido de dedos.....

Sonorizacidn de relatos y dramatizaciones.

- Los alumnos imitaran el sonido, tarareara melodias,
aprendizaje de canciones usando marionetas o
dibujos.

- Ambientacién de personajes con diversos
instrumentos.

- Bingo de sonidos: Cada nifio/a tendra un cartén con
dibujos de distintos objetos o situaciones relacionados
con la unidad o el proyecto. Se van escuchando




distintos sonidos, y cada nifio/as pondra una ficha
cuando tenga el sonido que se escuche. Gana el que
tape todos los sonidos de su carton. (Asamblea o
trabajo de la unidad

El profesor/a se coloca delante del ordenador, para poner
el video de sonidos y controlar las paradas. Va poniendo
un sonido cada vez. El nifio/a se situa sentado al otro lado
de la mesa de tal forma que no vea la pantalla, solamente
escucha el sonido reproducido. Al escuchar el sonido
tiene que adivinar de qué se trata, diciendo el nombre.
Podemos completar el ejercicio con apoyo visual,
realizando una ficha en la que aparece una imagen del
sonido reproducido junto a otras dos imagenes de objetos
diferentes. El nifio/a tiene que rodear o tachar la imagen
gue corresponde al sonido escuchado.




ARTICULACION

» FONEMAS: /d/, /f/,/g/,/\]./z/.]il,/\/, [ r/ simple, » Fonemas a trabajar durante 3 anos. A secuenciar.
/s/.]d].
INICIAL, MEDIAL Y FINAL.
Alargar fonemas en palabras iniciales.
Alargar fonemas en palabras que contengan el fonema
dentro de la palabra.

los alumnos/as, observaran un pictograma, diran su nombre y » EN ASAMBLEA DEL PROYECTO. DE AMNERA DIARIA
si identifican el fonema lo alargaran. CON LAMINAS BITS.

Clasificar pictogramas y nombres escritos que contengan o no » EN EL MOMENTO DEDICATDO A LA LECTOESCRITURA
el fonema. Y/O EN RINCONES CON UN DETERMINADO

Juego de los nombres propios. Los alumnos buscaran y MATERIAL.

sefialaran con una pinza un fonema determinado en su
nombre. Se expondran aquellos nombres que tengan en
comun un fonema en cuestion.

Apoyo gestual del fonema.

Fonema intruso: Dada una serie de palabras que contienen el
fonema que se esta trabajando en la que se incluirda una
palabra que no, habra que descubrir qué palabra no contiene
dicho fonema. (Asamblea o trabajo de la unidad)

METALENGUAIJE




Omision e inversion de palabras en diferentes posiciones en

la frase. > EN EL MOMENTO DE LA LECTOESCRTURA O DEL
Distincion de silabas e inversidn en palabras bisilabas, PROYECTO.
trisilabas y polisilabas. »> EN RINCONES.

La FRASE, LA PALABRA.

Construccién de frases con apoyo pictografico y de palabras
escritas.

Dada una frase con pictogramas, formar la frase a través de
palabras, asociar cada etiqueta con el nombre escrito a la
imagen correspondiente.

Dada una frase simple, con pictogramas, intentar alargarla
usando vocabulario en imagenes.

Completar frases con palabras o imagenes que falten para
gue adquiera sentido. > A TRAVES DE UN PROYECTO ANUAL.
Desordenar pictogramas de una frase y ordenarlos.

Construir ,a partir de frases hechas por pictogramas, una
forma, figura o paisaje basandonos en diferentes formas
geométricas.

APOYO DE GESTOS PARA CADA PALABRAS CON LSE.
PALABRAS:

Los alumnos cogerdn tantas tarjetas en blanco como palabras
tiene una frase.

Seleccionamos PALABRAS MATRICES.

Segmentamos palabras matrices a base de palmadas y las
representamos con tapones o con pelotas de pimpdn.
Partimos, cortando con tijeras las palabras a partir de sus
silabas.




Representamos cada silaba con un pictograma que empiece
por esa letra. ( LA PALAU) apoyo pictografico y por palabras.
Aislamos las diferentes silabas que forman la palabra. Los
alumnos repetirdn las silabas que toquemos.

Desordenar las silabas de la palabras y decirlas tal cual.
Ordenar silabas para que compongan la palabra de
referencia.

Combinamos silabas de fonemas trabajados y las
combinamos. ( tarjetas de silabas LA PALAU)

Aislar el fonema.

Representacion grafica en mayuscula.

Ejercicios de ARTICULEMAS DEL FONEMA.

Combinamos el fonema con otros y asociamos esa
combinacidn con algun pictograma, que empiece por esa
combinacion.

Representacion del fonema por LSE.

Representar mediante signo LSE, un fonema y que cojan la
grafia correspondiente.

Representar silabas con LSE.

Palabras encadenadas: Consiste en decir palabras que
empiecen por la silaba ultima de la palabra anterior que se ha
dicho. (Asamblea)

su CD de Miren J. Garcia Celada. Vamos a jugar con... las
palabras, las silabas, los sonidos y las letras. Editorial CEPE.

»> EN EL MOMENTO DE LA LECTOESCRTURA O DEL
PROYECTO.
> EN RINCONES.

> A TRAVES DE UN PROYECTO ANUAL.




RIMAS:
-BINGO DE PALABRAS.
- TERMINAR FRASES....

JUEGOS DEL LENGUAIJE: MORFOSINTAXIS

Género y numero.

Animales de la granja: género y nUmero. Apoyamos con
imagenes y carteles.

JUEGO de las marionetas del cuerpo.

Concordancia entre articulo determinados.
- I[dem anterior y guiados con nuestras preguntas.

Preposiciones ( “a” y “ en”).
A través de preguntas como: ¢a dénde?, ¢donde? y éen
dénde?

Posesivos.
- ¢De quién? Y {para quién?

”n u

Particulas interrogativas ( “ quién”, “ porque”).

»> EN EL MOMENTO DE LA LECTOESCRTURA O DEL
PROYECTO.
> EN RINCONES.

> A TRAVES DE UN PROYECTO ANUAL.




» Gerundio.

- ¢éQué hace?

» Conjunciones ( “ sino” y “ por qué”)

- Terminar frases dadas por el profesor/a.

» Comparativas sencillas.
- Completando frases con “mas que” y “menos que”.
- Problemas de ABN.

JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA

» Vocabulario de acciones cotidianas y asociacion nombre
accion.
- Tarjetas de signos de acciones de LSE.
- Realizar la accién que la tarjeta te indique.
- Asociar algun acontecimiento que surja o se derive de una
accioén cotidiana.

» Familias de palabras y categorias.

A través de las “ tiendas”. ( pan- panadero/a- panaderia.

Juegos de completar frases con determinadas familias de

palabras.

JUEGO DE LAS CASITAS de las cosas y animales, las tiendas.....

Problemas de COMBINACION de la metodologia ABN.

» Asociaciones de palabras.

- Marcar, coger senalar, palabras que pertenezcan a mismo
campo semantico.

»> EN EL MOMENTO DE LA LECTOESCRTURA O DEL
PROYECTO.
> EN RINCONES.

> A TRAVES DE UN PROYECTO ANUAL.

»> EN EL MOMENTO DE LA LECTOESCRTURA O DEL
PROYECTO.
> EN RINCONES.




Juego de las bolsas sorpresa, en la que intentaremos
determinar de quien se trata viendo lo que hay en su bolso.

» Conciencia semantica.

Definiciones de vocabulario: que es , como es y para que sirve.
Adivinar que objeto tengo diciéndoles solo la consigna de para
lo que vale.

Crear diferentes formas a través de diferentes cualidades
como tamafo, forma ....

» Anténimos.

JUEGOS DE ASOCIAR CONTRARIOS.
Errores en las frases: Dada una frase con errores de
concordancia, los nifios/as deben encontrarlos. (Taller de
lectura)
Elegir la opcion correcta: Dada una frase que contenga un
sustantivo, dar dos opciones para que, por el contexto, elijan
la correcta. Ej: La leche/chaqueta estd en el frigorifico. (Taller
de lectura/Proyecto)

> A TRAVES DE UN PROYECTO ANUAL.

CUENTOS

> DRAMATIZACIONES DE CUENTOS y MIMICA.
4+ Realizacién de PRAXIAS: para la caracterizacién de los
personajes. Con el espejo.
e Equilibrio lingual con diferentes movimientos.
* Lengua: tono, control, sensibilidad, fuerza y
movilidad.

»> EN EL MOMENTO DE LOS CUENTOS.
» TAMBIEN SE PUEDEN INCLUIR COMO CUENTO DE
RELAJACION O EN LA ASMABLEA FINAL.
TALLERES DE DRAMATIZACION.




* Labios: presidn, elasticidad, separacion,
implosidon, movilidad y relajacion.

e Mandibulas: movimiento, fuerza e inmovilidad.
Imitacidon de expresiones de la cara.
CONTAR CUENTOS, BASANDONOS EN LAMINAS
SECUENCIADAS. ( ADECUADA PARA CADA EDAD)
Realizar preguntas comprensiva sobre la lectura.:
identificacidon de personajes, intentar explicar, de una
manera guiada a través de preguntas una de las
escenas del cuento.
Contamos un cuento y cada alumno/a tendra un
personaje que ird colocando sobre una lamina vacia
ambientadora, como puede ser una cartulina, tele de
fieltro...

“Cuentos para hablar” de Juan Carlos Arriaza. Y
cuentos adaptados de siempre como el de “los tres
cerditos”.

»> EN EL MOMENTO DE LOS CUENTOS.

»> TAMBIEN SE PUEDEN INCLUIR COMO CUENTO DE
RELAJACION O EN LA ASMABLEA FINAL.
> TALLERES DE DRAMATIZACION.




CUENTOS CON HISTORIAS BONITAS QUE NOS ENSENAN
Y REFUERZAN CONCEPTOS.
CORTESIA SENO ARANXA.

+“ Elmer”. BEASCOA. ( RESPETO A LAS
DIFERENCIAS, AYUDA'Y EMPATI'A)

4 “ A QUE SABE LA LUNA”. KALANDRAKA. ( {
SECUENCIAS, AYUDA'Y COOPERACION)

4 “ La casa de la la mosca FOSCA. KALANDRAKA. (
CONTEO, CARDINALIDAD, ORDINALIDAD Y
RIMA).

+“ La cebra Camila”. KALANDRAKA.

4 “ La vaca que puso un huevo”. ANDY CUTBILL.(
AUTOESTIMA, LA ENVIDIA, LA FAMILIA).

+ “ El topo que queria saber quien se habia
hecho eso en su cabeza. BEASCOA. DIVERSION.

4 “ Las princesas también se tiran pedos” ALGAR
EDITORIAL.

+ “ El pollito PIPO”. Concepcién Bonilla.

4 “ Como mola tu escoba”

+“ A contar cacas”.



% PROCESOS DEL LENGUAJE

CONTEXTUALIZACION

+ COMPRENSION ( DECODIFICACION LINGUISTICA):
Observacion de portada de cuentos.

Decir de manera oral de lo que el cree que va el
cuento.

Escucha de cuentos y reconocimiento de personajes.
Identificar personajes y de hechos y acontecimientos,
con apoyo de laminas.

Preguntas orales sobre el cuento.

Decir hechos de los relatos y que indiquen de que
personaje se trata.

Damos alternativas a diferentes finales cambiando
hechos.

- FHF+ ¥+ ¥

»> EN LOS MOMENTOS DE LECTURA O DE CUENTOS A TRVES
DE TALLERES.

+ PRODUCCION ( CODIFICACION LINGUISTICA):

» LECTURA:
4+ Nos inventamos un cuento, basandonos en personajes
0 en escenas.

> ESCRITURA: ( MAYUSCULA)

4+ Lenguaje espontaneo: escritura de diferentes palabras
o frases en los rincones.

+ Escritura al dictado: decir palabras y que los
alumnos/as escriban signos graficos atendiendo a la
etapa escritora en la que se encuentre.

4+ Escritura al copiado:

* Imitando los signos graficos segun la etapa en
la que se encuentre.

» TALLERES DE CUENTOS.

> RINCONES.

> EN LAS ACTIVIDADES INDIVIDUALES, FICHAS, EN ESCRITURA

DE CVOCABULARIO.

> EN LAS ACTIVIDADES INDIVIDUALES, FICHAS, EN ESCRITURA

DE VOCABULARIO.




Formamos palabras de referencia, con
diferentes formatos de letras.

Juegos de pinzas coloreado, asociaciones de
diferentes letras de una palabras sobre una
variedad de letras dadas.

4+ Escritura productiva:

Nos intentamos inventar un cuento.

Escribimos diferentes cartas con un objetivo
concreto: pedir informacién a las familias, carta
de los Reyes Magos....

Plasmamos informacién que conocemos..
Hacer una invitacién para una fiesta. (Taller de
escritura

EN CUALQUIER MOMENTO DE LA RUTINA.
EN EL MOMENTO DEL TALLER DE LECTURA, REALIZACION
DE FICHAS.

BUSQUEDA DE INFORMACION, CELEBRACION DE
EFEMERIDES.

ACTIVIDADES DE SINTESIS.




PROCESOS MOTORES

CONTEXTUALIZACION

A\
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ACITIVIDADES ORIENTADAS A DESARROLLAR LAS
DESTREZAS DE LA MANO.

Cortar tiras de papel de diferentes tamanos( rasgar).
Confeccionar mosaicos y pegar los pedazos de papel
para decorar el aula.

Abrochar y desabrochar botones.

Subir y bajar cremalleras.

Construir torres con cubos.

Hacer y deshacer nudos simples.

Deshilachar trozos de tela.

Pequeiios rompecabezas.

Juegos de encajables.

Modelar con plastilina o arcilla.

Pintar con dedos.

Trazar formas sobre diversos materiales: harina,
arena, al aire, repasando formas con papel de lija.
Pintar en distintas direcciones con diferentes
soportes: ruedas de coches, huellas de pies de
muiecos..etc.

Trabajo de la pinza del LAPIZ, a través de cuentos,
canciones, con una pinza de la ropa...etc.

Usar materiales adaptados como rotuladores gordos,
lapices...

Uso de punzones.

Troquelados.

Tocar palmas siguiendo un ritmo.

> TALLERES, ACTIVIDADES PLASTICAS DE
DECORACION.

> RINCONES.

> ACTIVIDADES INDIVIDUALES: FICHAS.
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Mantener el equilibrio de objetos con las palmas de la
mano.

Movimientos con la mano guiados ( hacia arriba,
hacia abajo...)

Hacer mimimica con las manos.

Gesticulacién con manos de diferentes canciones.
GIMNASIA DE MANOS.

Pasar hojas de un libro.

Doblar folios.

Lanzar objetos.

YOGA DE LAS MANOS.

LINEAS Y TRAZOS A REALIZAR:

Repaso de trazos anteriores.

Trazos cruzados.

Laberinto de trazos en horizontal y vertical.

Trazos inclinados u oblicuos.

Trazos inclinados u oblicuos combinados.

Trazos horizontales e inclinados u oblicuos ( mismo
tamaiio).

Trazos horizontales e inclinados u oblicuos ( distinto
tamaio).

Trazos verticales e inclinados u oblicuos.

Trazos verticales e inclinados ( sierra).

Trazos en aspa ( mismo tamaiio).

Trazos en aspa combinados ( grandes)

Trazos en aspa combinados ( pequenos).

> TALLERES, ACTIVIDADES PLASTICAS DE
DECORACION.

> RINCONES.

> ACTIVIDADES INDIVIDUALES: FICHAS.




Exprimir un limén: Imaginamos que tenemos la mitad de un
limdén en cada mano. Lo exprimimos fuerte. Intentamos sacarle
todo el jugo. Aguantamos durante 10 segundos. Ahora relajamos
las manos y soltamos el limdn. Sentimos lo bien que estan
nuestras manos y brazos al quedar relajados.

Estirate como un gato: Imaginate que eres un gato perezoso que
se acaba de levantar de la siesta. Estira tus brazos y levantalos por
encima de tu cabeza. Siente como tiran de tus hombros. Estiralos
muy alto intentando tocar el techo. Aguanta 10 segundos. Ahora
déjalos caer y siente lo bien que estan tus brazos y hombros al
estar relajados.

Trazos en ondas.
Trazos en ondas combinados ( mismo tamaio)
Trazos en ondas combinados ( distintos tamafios).

4+ Laberinto de trazos en horizontal, vertical e inclinado
y oblicuo.

4+ Trazos curvos.

4+ Trazos curvos combinados ( mismo tamaiio)

4+ Trazos curvos combinados ( distinto tamaiio).

4+ Trazos horizontales y curvos combinados( mismo
tamaio).

4+ Trazos horizontales y curvos combinados ( distinto
tamaio).

+

+

+

> TALLERES, ACTIVIDADES PLASTICAS DE
DECORACION.

> RINCONES.

> ACTIVIDADES INDIVIDUALES: FICHAS.




+ INSERCION DE TRAZOS EN CUADRICULA: TAMANO
GRANDE.
Pintar en distintos soportes: en papel, en el suelo, en la pared,
en hojas de los arboles, en harina, en sal, etc. (Proyecto, taller
de artistica...)




ACTIVIDADES ORIENTADAS A DESARROLLAR LOS PROCESOS COGNITIVOS BASICOS

PERCEPCION

4+ Juegos de cambiar de sitio las cosas y ver lo que ha cambiado.

4+ Todas las incluidas anteriormente, sobre todo la de discriminacion
visual y auditiva.

4+ Paneles o libros sensoriales.

ATENCION

4+ Buscamos parejas de imagenes iguales.

4+ Juegos de asociar colores.

4+ Montamos diferentes figuras con palillos de colores atendiendo a una
referencia.

+ Seguimos la bolita: se trata de seguir con la mirada una bolita que
la maestra mueve en distintas direcciones. (Asamblea,
relajacion, antes de los talleres, proyectos...)

+

+

MEMORIA

4+ Tocar folios de colores en el orden que la maestra lo haya tocado
previamente.

4+ Nombrar nombres de pictogramas por el orden que se indique, con

apoyo pictografico y no siendo mayor de tres palabras.




5 anos

Y

12 Ciclo de
Primaria



ACTIVIDADES POR MODULOS

CONTEXTUALIZACION

RESPIRACION Y SOPLO

Patron respiratorio.

Apoyar con movimientos globales la respiracién, levantando
los hombros al inspirar y bajar los hombros al expirar.
Tumbados, colocar vaso sobre el pecho, para que vivencien la
subida del vaso cuando inspiran y la bajada de pecho cuando
expiran.

I[dem del anterior, pero en la barriga

Habitos de higiene nasal, control y relajacién.

Poesias:

Canciones:

Soplo: ritmo, intensidad, duracidn, altura, modulaciéony
precision.

Juego de oler la flor y mover el molinillo.

Movemos el molinillo hasta que pare.

Hacemos que el molinillo ruede rdpido o despacio, soplando
fuerte o suave.

Soplo de vela.

Juegos con matasuegras.

JUEGOS DE CARRERAS DE GUSANOS.

NOS PASAMOS PELOTAS DE PIMPON CON UN COMPANERO
USANDO PAJITAS.

INTENTAMOS MOVER PELOTAS DE PINPOM SOBRE UNA
HUEVERA EN UN DETERMINADO HUECO.

MOMENTO DE RALAJACION.

MOMENTO DE RELAJACION.

MOMENTOS DE RELAJACION.

MOMENTOS DE RELAJACION.




DIBUJAMOS PELOS A UN MURNECO PELON CON PINTURA Y
SOPLANDOLE CON PAJITAS.

CUALQUIER ACTIVIDAD PLASTICA QU EREALICEMOS CON
PAJITAS Y PINTURAS.

Juegos con instrumentos de viento. La docente emitira
sonidos con diferente ritmo y los alumnos tendran que
imitarla.

Juegos con silbatos. Los alumnos reproduciran sonidos de la
forma que lo hace la maestra.

Hacer fantasmitas con vasos de pldstico y guantes de latex.

Funcidn olfativa y amplitud respiratoria.

Presentar objetos olorosos, asociados a su pictograma, el
alumno debera adivinar de que se trata oliendo el objeto y lo
comprobara dandole la vuelta a la tarjeta, verbalizando el
olor como agradable o desagradable.

Mantenemos un folio con una mano por la parte superior
cercano a pared y mediante el soplo hacemos que toque la
pared manteniendo esa posicidén todo lo posible.

Respiramos y soplamos durante diferentes intervalos de
tiempo.

Relajacion: bronquios, pulmones, abdomen y térax.
Apoyar con movimientos globales la respiracién, levantando
los hombros al inspirar y bajar los hombros al expirar.

MOMENTO DE RALAJACION.

MOMENTO DE RELAJACION.

MOMENTOS DE RELAJACION.

MOMENTOS DE RELAJACION.




Tumbados, colocar vaso sobre el pecho, para que vivencien la
subida del vaso cuando inspiran y la bajada de pecho cuando
expiran.

I[dem del anterior, pero en la barriga.

Juego de la risa: los alumnos/as se colocaran de tal manera
que cada cabeza se sitlen en la barriga de un companiero/a.

DISCRIMINACION AUDITIVA

> SONIDOS : LOCALIZACION, INTENSIDAD Y ALTURA.

JUEGO DE HANSEL Y GRETEL: con los ojos tapados el

alumno/a deberad dirigirse hacia donde este una fuente de

sonido. Tirara taponcitos en su camino. Estimara si el camino

es largo o corto y estaba cerca o lejos.

» Ruidos y sonidos espontdneos, provocados y
ambientales.

- Escucha de audiciones de fendmenos atmosféricos
propios De cada estacidn del afio.

- Sonidos ambientales de lo que nos ocupe nuestro
Proyecto.

» Acciones sonoras.

- Los sonidos de la clase: escribir en la pizarra, juegos de
plastilina, ruido de ninos en un patio.... ADIVINAR DE QUE
SE TRATA ESCUCHANDO LA ACCION.

» La fuente sonora fija y en movimiento.

ASAMBLEA Y CLASE . COMO NORMAS
ASAMBLEA'Y CLASE. COMO NORMAS.

ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA O
PROYECTO.
ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA O
PROYECTO.

ASAMBLEA , DENTRO DE LA UNIDAD DIDACTICA.
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Imitar el sonido de medios de transporte que van en
funcionamiento.

Juego de las cajas: le diremos a los niflos que en cada caja
hay un medio de transporte que ha pasado y se ha
escondido en ellas, el nifo identificard que medio de
transporte se supone que ha pasado por alli.

Distancias e intensidades.

Tocamos diversos instrumentos a distintas distancias.
Con los ojos tapados, nos movemos hacia la direccién
donde se encuentre la fuente del sonido.
Verbalizamos si el recorrido esta cerca o lejos.

Onomatopeyas.

En cuentos y dramatizaciones.

Posibilidades sonoras del cuerpo.

- Hacer ruido con partes del cuerpo: pasos, palmadas,
movimientos de boca, chasquido de dedos.....

Sonorizacidn de relatos y dramatizaciones.

- Los alumnos imitaran el sonido, tarareara melodias,
aprendizaje de canciones usando marionetas o
dibujos.

- Ambientacién de personajes con diversos
instrumentos.

EN CUENTOS, DRAMATIZACIONES, JUEGOS

ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD.

PSICOMOTRICIDAD, EXPERIMENTOS...

MOMENTOS DE LAS LECTURAS O DE LOS PROYECTOS.

ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD.
ASAMBLEA DE BIENVENIDA.




ARTICULACION

» FONEMAS: /pl/,/cl/,
/f1/,/01/,/8l/.[pr/,[c\].[fc], [/, [gr/./tr/,[dr/,/r[ multiple.
INICIAL, MEDIAL Y FINAL.

Alargar fonemas en palabras iniciales.

Alargar fonemas en palabras que contengan el fonema dentro
de la palabra.

los alumnos/as, observaran un pictograma, diran su nombre y
si identifican el fonema lo alargaran.

Clasificar pictogramas y nombres escritos que contengan o no
el fonema.

Juego de los nombres propios. Los alumnos buscaran y
sefialaran con una pinza un fonema determinado en su
nombre. Se expondran aquellos nombres que tengan en
comun un fonema en cuestion.

Apoyo gestual del fonema.

Alfabeto de sonidos.

¢ QUE PALABRA ES? : se emitiran sonidos de los distintos
fonemas que forman una palabra, con apoyo gestual y decir
gue palabra es.

El CONTADOR DE LETRAS: de una tarjeta con su nombre, el
alumno/a, pegara cada fonema en una casilla, contando el
numero de letras que tiene, y cantando la cancién de cdmo
suenan las letras y también cdmo se llaman.

JUEGO DEL VEO VEO.

» MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
> RINCON DE LAS LETRAS.

» MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
> RINCON DE LAS LETRAS.




DECIR PALABRAS QUE TENGAN EL FONEMA ( PRONUNCIADO
DE MANERA AISLADA O CON VOCALES, EN EL CASO DE LAS
CONSONANTES.

ARTICULEMAS, ASOCIAR ARTICULEMAS A FONEMAS.

METALENGUAIJE

Omision e inversion de palabras en diferentes posiciones en
la frase.

Distincion de silabas e inversion en palabras bisilabas,
trisilabas y polisilabas.

La FRASE, LA PALABRA.

Construccién de frases con apoyo pictografico y de palabras
escritas.

Dada una frase con pictogramas, formar la frase a través de
palabras, asociar cada etiqueta con el nombre escrito a la
imagen correspondiente.

Dada una frase simple, con pictogramas, intentar alargarla
usando vocabulario en imagenes.

Completar frases con palabras o imagenes que falten para
gue adquiera sentido.

Desordenar pictogramas de una frase y ordenarlos.
Construir ,a partir de frases hechas por pictogramas, una
forma, figura o paisaje basandonos en diferentes formas
geométricas.

APOYO DE GESTOS PARA CADA PALABRAS CON LSE.
PALABRAS:

» MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
> RINCON DE LAS LETRAS.

» MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
> RINCON DE LAS LETRAS.




Los alumnos cogerdn tantas tarjetas en blanco como palabras
tiene una frase.

Seleccionamos PALABRAS MATRICES.

Segmentamos palabras matrices a base de palmadas y las
representamos con tapones o con pelotas de pimpdn.
Partimos, cortando con tijeras las palabras a partir de sus
silabas.

Representamos cada silaba con un pictograma que empiece
por esa letra. ( LA PALAU) apoyo pictografico y por palabras.
Aislamos las diferentes silabas que forman la palabra. Los
alumnos repetirdn las silabas que toquemos.

Desordenar las silabas de la palabras y decirlas tal cual.
Ordenar silabas para que compongan la palabra de
referencia.

Combinamos silabas de fonemas trabajados y las
combinamos. ( tarjetas de silabas LA PALAU)

Aislar el fonema.

Representacion grafica en mayuscula.

Ejercicios de ARTICULEMAS DEL FONEMA.

Combinamos el fonema con otros y asociamos esa
combinacidn con algun pictograma, que empiece por esa
combinacion.

Representacion del fonema por LSE.

Representar mediante signo LSE, un fonema y que cojan la
grafia correspondiente.

Representar silabas con LSE.

HACER CAMINO INVERSO. PARTIR DE FONEMAS, UNIENDO
CON OTROS PARA FORMAR SILABAS, PALABRAS Y FRASES.

» MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
> RINCON DE LAS LETRAS.




JUEGOS DEL LENGUAIJE: MORFOSINTAXIS
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Género y numero.

Concordancia entre articulo determinados.

Acompaiiar a cada pictograma de la frase con el articulo
determinado e indeterminado correspondiente, de manera
grafica.

Preposiciones ( con, sin, por)

Pronombres personales.

Particulas interrogativas ( como, cuanto, cuando?

Tiempos verbales ( futuro simple, pretérito imperfecto t

pretérito imperfecto)

Conjunciones ( “ sino” y “ por qué”)

Comparativas sencillas.
Actividades de comparacion de cantidades, longitudes,
pesos....( método ABN)
Resolucion de problemas de comparacion ABN

Oraciones pasivas:
Averiguar quien ha realizado una accion mediante una pista
fisica:
Ej: El folio ha sido recortado por.....( nombrar al nifio/a que
tenga unas tijeras.)

Oraciones condicionales.

Oraciones subordinadas casuales.

Subordinadas consecutivas.

» MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
» ASAMBLEA DEL PROYECTO.
> RINCON DE LAS LETRAS.

» MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
» ASAMBLEA DEL PROYECTO.
> RINCON DE LAS LETRAS.

JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA




Vocabulario de acciones cotidianas y asociacion nombre
accion.

Tarjetas de signos de acciones de LSE.

Realizar la accién que la tarjeta te indique.

Asociar algln acontecimiento que surja o se derive de una
accioén cotidiana.

Familias de palabras y categorias.

A través de las “ tiendas”. ( pan- panadero/a- panaderia.
Juegos de completar frases con determinadas familias de
palabras.

JUEGO DE LAS CASITAS de las cosas y animales, las tiendas.....
Problemas de COMBINACION de la metodologia ABN.
Asociaciones de palabras.

Marcar, coger sefialar , palabras que pertenezcan a mismo
campo semantico.

Juego de las bolsas sorpresa, en la que intentaremos
determinar de quien se trata viendo lo que hay en su bolso.
Conciencia semantica.

Definiciones de vocabulario: que es , como es y para que sirve.
Adivinar que objeto tengo diciéndoles solo la consigna de para
lo que vale.

Crear diferentes formas a través de diferentes cualidades
como tamafo, forma ....

Antonimos.

JUEGOS DE ASOCIAR CONTRARIOS.

RIMAS:

BINGO DE RIMAS.

YV V VYV

YV VVYVY

MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
ASAMBLEA DEL PROYECTO.

RINCON DE LAS LETRAS.
ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD.

MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
ASAMBLEA DEL PROYECTO.

RINCON DE LAS LETRAS.
ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD.




EMPAREJAMIENTO DE PALABRAS QUE SUENAN IGUAL.

CUENTOS

*—
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+ SELECCIONAR CUENTOS PARA TRES ANOS Y
ESPECIFICAR QUE CONTENIDOS Y ACTIVIDADES DE
ESTIMULACION ORAL SE TRABAJA.

DRAMATIZACIONES DE CUENTOS y MIMICA.
Realizacidon de PRAXIAS: para la caracterizacién de los
personajes. Con el espejo.

La lengua: extensidn, recogida, elevacidén, descensos,
posicidn, arco lingual, comprensidn, golpeo, rotacion,
barrido, presion y succidn.

Labiales: prensién de objetos, apertura en varias
posiciones, explosion y extensidn lateral.
Mandibulares: apertura total, movimientos laterales y
longitudinales.

CONTAR CUENTOS, BASANDONOS EN LAMINAS
SECUENCIADAS. ( ADECUADA PARA CADA EDAD)
Realizar preguntas comprensiva sobre la lectura.:
identificacidon de personajes, intentar explicar, de una
manera guiada a través de preguntas una de las
escenas del cuento.

Contamos un cuento y cada alumno/a tendra un
personaje que ird colocando sobre una lamina vacia
ambientadora, como puede ser una cartulina, tele de
fieltro...

VVVYVY

MOMENTOS DE LECTOESCRITURA.
ASAMBLEA DEL PROYECTO.

RINCON DE LAS LETRAS.
ACTIVIDADES DE PSICOMOTRICIDAD.




. INSERCION DE LAS
DIFERENTES
ACTIVIDADES
SEGUN LA
METODOLOGIA



NOMBRE: TERESA FERNANDEZ ESPEJO.

TUTORA: INFANTIL 4 Y 5 ANOS.

3 ANOS: METODO GLOBAL. ( PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA)

4 ANOS: METODO MIXTO. PREDOMINANDO LA PERSOPECTIVA CONSTRUCTIVISTA E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.

5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL ( CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO
EL METODO FONETICO — SILABICO, LO DEJARIA PARA 12 DE PRIMARIA

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA
3 ANOS

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

Y ESCRITO

12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA:

- Seguimos orientaciones de método DOMAN. > METALENGUAIE.
- Vocabulario del proyecto trabajado. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
. . > JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
- Tarjetas de acciones. )
» JUEGOS DE ARTICULACION.
> PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
22 FORMULACION DE PRIMERAS FRASES.
- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de > DISCRIMINACION AUDITIVA.
trabajo > METALENGUAJE.
' > JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
> JUEGOS DE ARTICULACION.
» COMPRENSION ( DECODIFICACION)
32 Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO.
- Seguimos orientaciones del método DOMAN ( DE MANERA DIARIA EN TRES > DISCRIMINACION AUDITIVA.
OCASIONES) > MOFOSINTAXIS.
» SEMANTICA.
42, Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito. » MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
» COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y

codificacion)




52, NOS CENTRAMOS EN LA ACTIVIDADES DE UN FONEMA. COMENZAMOS CON LAS
VOCALES.

ARTICULACION.
DECODIFICACION Y PRODUCCION.

62. ANALIZAMOS LA REPRESENTACION ESCRITA DEL FONEMA.( MAYUSCULA)

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)

72. COMENZAMOS POR LA REPRESENTACION POR ESCRITO DE PALABRAS Y
FONEMAS.

V V|V V| VYV

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)

TALLERES ORIENTADOS A 3 ANOS

PROYECTO ANUAL: MI NOMBRE.
RINCONES:
4+ BIBLIOTECA Y DE LAS LETRAS
- Caja de la arena magica o harina: reproduccion de letras o palabras.
- Pizarra vileda.
- Cuentos.
- Titeres ( muiecos y dibujos de personajes de los diferentes cuentos)
- Teclado del ordenador.
- Estampaciones de letras.

/ )/
0.0 0.0

+ JUEGO SIMBOLICO.
- Son rotativos, dependiendo del proyecto a realizar.
- En esta edad se propone dejar fija la de la casita.

4+ RINCON DEL ABN.

- Se trabajan conceptos y lenguaje matematico.

- Estructuras lingliisticas en las que se basan los diferentes problemas.
RINCON DE LAS CONSTRUCCIONES.

- Rincones libres.

RINCON DEL ARTISTA.

- pinturas, modelado dependiendo del proyecto.

4+ RINCON DEL ORDENADOR Y LA TABLET.

-+

- Orientado a la coordinacion 6culo manual: como tecleado, mover el dedo, mover raton...




NOMBRE: TERESA FERNANDEZ ESPEJO.

TUTORA: INFANTIL 4 Y 5 ANOS.

3 ANOS: METODO GLOBAL. ( PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA)

4 ANOS: METODO MIXTO. PREDOMINANDO LA PERSOPECTIVA CONSTRUCTIVISTA E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.

5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL ( CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO
EL METODO FONETICO - SILABICO, LO DEJARIA PARA 12 DE PRIMARIA

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y ESCRITO

LECOESCRITURA
4 ANOS.
12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA: » METALENGUAIE.
- Seguimos orientaciones de método > DISCRIMINACION AUDITIVA.
DOMAN. ; JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
- Voc.abulario de_I proyecto trabajado. > JCL(J)ESF?SE?\IES%RJ'(CSEL?S:;)I:'CAOON)
- Tarjetas de acciones. > PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
22 FORMULACION DE PRIMERAS FRASES. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Formulamos primeras frases a partir del > METALENGUAJE. ]
vocabulario usado en el proyecto de > JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
> JUEGOS DE ARTICULACION.
trabajo, AUMENTANDO LA LONGITUD DE » COMPRENSION ( DECODIFICACION)
LA FRASE. > PRODUCCION: Escitura productiva.
- Escritura CONSTRUCTIVISTA de frases,
cartas....
32 Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Seguimos orientaciones del método > MOFOSINTAXIS.
DOMAN ( DE MANERA DIARIA EN TRES ; (S:E)TAi’:TEll\fsle ( DECODIFICACION)
OCASIONES). > PRODUCCION: Escitura productiva

- Escirtura de vocabulario ( fichas)




4°, Asociamos vocabulario escrito con
pictogramas de cada frase.

- Asociamos imdagenes y lenguaje escrito.

VYV VYV

DISCRIMINACION AUDITIVA.
MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacién y codificacion)

5e, ANALISIS DE LOS FONEMAS QUE > ARTICULACION.
CONOCEMOS, DE MANERA ORAL. > DECODIFICACION Y PRODUCCION
62. SELECCION DE PALABAS MATRICES. > ARTICULACION.
- SEGMENTACION SILABICA . > PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)
- Aquiincluimos todas las actividades que
trabajamos con las silabas.
7°. SELECCIONAMOS SILABAS Y SEPARAMOS > ARTICULACION.
FONEMAS QUE LO FORMAN. > PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO
- Alfinal de 4 anos.
- Analizamos cémo suena cada fonema.
82, Comenzamos la REPRESENTACION POR > ARTICULACION.
ESCRITA DEL FONEMA. > PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)




% PROYECTO ANUAL:

- Lengua de signos. Vocabulario trabajado de palabras.
% RINCONES:

*

- +H+4¥

BIBLIOTECA Y DE LAS LETRAS

- Caja de la arena magica o harina: reproduccién de letras o palabras.
- Pizarra vileda.

- Cuentos.

- Titeres ( mufiecos y dibujos de personajes de los diferentes cuentos)
- Teclado del ordenador.

- CAJA DE VOCABLARIO. Reproducir la palabra seleccionada en pizarra
vileda o sobrescribiendo sobre ella.

- Caja de vocabulario en imdgenes e intentar escribir su nombre .

- Puzzles de palabras.

- Cuaderno de letras moviles.

JUEGO SIMBOLICO.

- Son rotativos, dependiendo del proyecto a realizar.

- En esta edad se propone dejar fija la de la casita.

RINCON DEL ABN.

- Se trabajan conceptos y lenguaje matematico.

- Estructuras linglisticas en las que se basan los diferentes problemas.
RINCON DE LAS CONSTRUCCIONES.

- Rincones libres.

RINCON DEL ARTISTA.

- pinturas, modelado dependiendo del proyecto.

RINCON DEL ORDENADOR Y LA TABLET.

- Orientado a la coordinacién 6culo manual: como tecleado, mover el
dedo, mover ratén...

- Actividades libres.

RINCON DE LOS PUZLES.

- Conceptos, puzles..



NOMBRE: TERESA FERNANDEZ ESPEJO.

TUTORA: INFANTIL 4 Y 5 ANOS.

3 ANOS: METODO GLOBAL. ( PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA)

4 ANOS: METODO MIXTO. PREDOMINANDO LA PERSOPECTIVA CONSTRUCTIVISTA E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.

5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL ( CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO
EL METODO FONETICO - SILABICO, LO DEJARIA PARA 12 DE PRIMARIA

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA
5 ANOS.

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL
Y ESCRITO

12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA:

- Seguimos orientaciones de método DOMAN. > METALENGUAIE.
- Vocabulario del proyecto trabajado. > DISCRIMINACION AUDITIVA. .
. . > JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
- Tarjetas de acciones. .
» JUEGOS DE ARTICULACION.
> COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
22 FORMULACION DE FRASES. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de i ;\CJIIEE-;ACI)_:I;EIEJI'_AEJIEI.GUAJE SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS
trabajo, AUMENTANDO LA LONGITUD DE LA FRASE. >  JUEGOS DE ARTICULACION.
> COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION: Escitura productiva.

w
10

Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO.
- Seguimos orientaciones del método DOMAN ( DE MANERA DIARIA EN TRES
OCASIONES)

DISCRIMINACION AUDITIVA.
MOFOSINTAXIS.

SEMANTICA.
COMPRENSION ( DECODIFICACION)
PRODUCCION: Escritura productiva

VVVYVY




3
10

. Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase.
- Asociamos imdagenes y lenguaje escrito.

DISCRIMINACION AUDITIVA.

MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.

COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacién y
codificacion)

VYV VYV

52, ANALISIS DE LOS FONEMAS QUE CONOCEMOS, DE MANERA ORAL. > ARTICULACION.
> DECODIFICACION Y PRODUCCION
62. SELECCION DE PALABAS MATRICES. )
- SEGMENTACION SILABICA . ; ARTICULACION.
- Aqui incluimos todas las actividades que trabajamos con las silabas. PRODUCCION: ESCRITURA  DICTADO Y AL COPIADO)
72. SELECCIONAMOS SiLABAS Y SEPARAMOS FONEMAS QUE LO FORMAN. )
- Alfinal de 4 afios. > ART'CULACI'ON'
- Analizamos c6mo suena cada fonema > PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO
82, Comenzamos la REPRESENTACION POR ESCRITA DEL FONEMA. > ARTICULACION.
> PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)
92, UNIO DE FONEMA ( CONSONANTES CON VOCALES) SILABAS DIRECTAS. > PRODUCCION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA ( Lenguaje
espontaneo, dictados y autodictados, escritura al
copiado.)
> ARTICULACION.
> METALENGUAIE.
102. UNION DE FONEMAS ( CONSONATES CON VOCALES ) SILABAS INVERSAS. > PRODUCCION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA ( Lenguaje

espontaneo, dictados y autodictados, escritura al
copiado.)
> ARTICULACION.
METALENGUAIJE.




PROYECTO ANUAL:

NUESTRO PRIMER DICCIONARIO DE IMAGENES. Agruparemos palabras vistas, a
través de sus pictograma, segin su fonema de inicio.
RINCONES:

*

- +H+4¥

BIBLIOTECA Y DE LAS LETRAS

- Caja de la arena magica o harina: reproduccién de letras o palabras.

- Pizarra vileda.

- Cuentos.

- Titeres ( mufiecos y dibujos de personajes de los diferentes cuentos)

- Teclado del ordenador.

- CAJA DE VOCABLARIO. Reproducir la palabra seleccionada en pizarra
vileda o sobrescribiendo sobre ella.

- Caja de vocabulario en imdgenes e intentar escribir su nombre .

- Caja de letras: compondran palabras con y sin apoyo de referencia de la
palabra escrita.

- Caja de las pinzas de la ropa.

JUEGO SIMBOLICO.

- Son rotativos, dependiendo del proyecto a realizar.

- En esta edad se propone dejar fija la de la casita.

RINCON DEL ABN.

- Se trabajan conceptos y lenguaje matematico.

- Estructuras linglisticas en las que se basan los diferentes problemas.
RINCON DE LAS CONSTRUCCIONES.

- Rincones libres.

RINCON DEL ARTISTA.

- pinturas, modelado dependiendo del proyecto.

RINCON DEL ORDENADOR Y LA TABLET.

- Orientado a la coordinacién 6culo manual: como tecleado, mover el
dedo, mover ratén...

- Actividades libres.

RINCON DE LOS PUZLES.

- Conceptos, puzles..



NOMBRE: M2 RITA GARRIDO SANTIAGO

TUTORA: INFANTIL 4 ANOS.

3 ANOS: MODELO GLOBAL DE LECTURA (METODO DOMAN) Y MODELO DE CARTELES DE EXPERIENCIA ( METODO CONTRUCTIVISTA)

5 ANOS: METODO MIXTO: METODO SILABICO — FONETICO Y METODO GLOBAL O ANALITICO

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

3 ANOS Y ESCRITO
12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA:
- Vocabulario del proyecto trabajado > METALENGUAIE.
- Tarjetas de acciones > DISCRIMINACION AUDITIVA. -
> JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
» JUEGOS DE ARTICULACION.
> PRODUCCION (DECODIFICACION) : LECTURA.
22 FORMULACION DE PRIMERAS FRASES.
- Creacién de oraciones sencillas a partir del vocabulario utilizado en el proyecto > DISCRIMINACION AUDITIVA.
trabajado. (hnombre+verbo+accién) > METALENGUAJE. )
> JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
> JUEGOS DE ARTICULACION.
> COMPRENSION ( DECODIFICACION)
32 PRESENTACION DE VOCABULARIO ESCRITO.
- Presentacién de palabras del vocabulario del proyecto trabajado (tres veces > DISCRIMINACION AUDITIVA.
diarias) > MOFOSINTAXIS.
» SEMANTICA.
42, ASOCIACION DEL VOCABULARIO ESCRITO CON PICTOGRAMAS DE CADA FRASE. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito. » MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
» COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y

codificacion)




ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)

72. COMENZAMOS POR LA REPRESENTACION POR ESCRITO DE PALABRAS ARTICULACION.
(MAYUSCULA) PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)

10

62. ANALIZAMOS LA REPRESENTACION ESCRITA DEL FONEMA.( MAYUSCULA)

YV V|V V

12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA: > METALENGUAJE.
- Vocabulario del proyecto trabajado > DISCRIMINACION AUDITIVA.
_ Tarjetas de acciones > JUEGOS DEL LENGUAIJE: SEMANTICA,
» JUEGOS DE ARTICULACION.
> COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
22 FORMULACION DE PRIMERAS FRASES. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Creacién de frases mas completas a partir del vocabulario utilizado en el > METALENGUAJE. )
> JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
proyecto > JUEGOS DE ARTICULACION.
> COMPRENSION ( DECODIFICACION)
32 PRESENTACION DE VOCABULARIO ESCRITO. )
- Presentacién de palabras del vocabulario del proyecto trabajado (tres veces > DISCRIMINACION AUDITIVA.
I~ > MOFOSINTAXIS.
) , > SEMANTICA.
- Escritura en MAYUSCULA de esas palabras. > COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION: Escitura productiva
42, ASOCIACION DEL VOCABULARIO ESCRITO CON PICTOGRAMAS DE CADA FRASE. > DISCRIMINACION AUDITIVA,
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito. » MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
» COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y
codificacion)
52. NOS CENTRAMOS EN LA ACTIVIDADES DE UN FONEMA. COMENZAMOS CON LAS > ART|CULAC|ON; )
VOCALES > DECODIFICACION Y PRODUCCION.




62

. ANALIZAMOS LA REPRESENTACION ESCRITA DEL FONEMA.(MINUSCULA)

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA

72

ESCRITURA DEL FONEMA (MINUSCULA)

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA

8¢

UNION DE FONEMAS (DIPTONGOS)

YV VVVIVV|VYVY

PRODUCCION ( DECODIFICACION)
PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA
ARTICULACION.

METALENGUAIJE.

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA
5 ANOS.

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

Y ESCRITO

12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA: > METALENGUAIE.
- Vocabulario del proyecto trabajado > DISCRIMINACION AUDITIVA.
. . > JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
- Tarjetas de acciones > .
JUEGOS DE ARTICULACION.
> COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION (DECODIFICACION): LECTURA.
22 FORMULACION DE PRIMERAS FRASES. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Creacién de frases mdas completas a partir del vocabulario utilizado en el > METALENGUAJE. ]
> JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
alifey et > JUEGOS DE ARTICULACION.
» COMPRENSION ( DECODIFICACION)
32 PRESENTACION DE VOCABULARIO ESCRITO. )
- Presentacién de palabras del vocabulario del proyecto trabajado (tres veces > DISCRIMINACION AUDITIVA.
i > MOFOSINTAXIS.
) . » SEMANTICA.
- Escritura en MAYUSCULA de esas palabras. > COMPRENSION ( DECODIFICACION)
» PRODUCCION: Escritura
42, ASOCIACION DEL VOCABULARIO ESCRITO CON PICTOGRAMAS DE CADA FRASE. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito. »  MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
» COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y

codificacion)




52, ANALISIS DE LOS FONEMAS QUE CONOCEMOS, DE MANERA ORAL. ARTICULACION.
DECODIFICACION Y PRODUCCION
62. ANALIZAMOS LA REPRESENTACION ESCRITA DEL FONEMA.( MINUSCULA) ARTICULACION.

PRODUCCION: ESCRITURA

72 ESCRITURA DEL FONEMA (MINUSCULA)

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA

82 UNION DE FONEMAS (CONSONATES CON VOCALES) SILABAS DIRECTAS.
( Aqui se incluye todas las actividades que trabajamos con las silabas)

PRODUCCION ( DECODIFICACION)
PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA
ARTICULACION.

METALENGUAIJE.

102. UNION DE FONEMAS (CONSONATES CON VOCALES) SILABAS INVERSAS.

PRODUCCION ( DECODIFICACION)
PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA
ARTICULACION.

METALENGUAIJE.

112 UNION DE SILABAS (FORMACIGN DE PALABRAS)
(Aqui se trabaja la segmentacion silabica)

PRODUCCION ( DECODIFICACION)
PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA
ARTICULACION.

METALENGUAIJE

122 UNION DE PALABRAS (FORMACION DE FRASES)

VVVVIVVVVYVYVYVYVYV VVYYVY|VVIVVIVYVY

PRODUCCION ( DECODIFICACION)
PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA
ARTICULACION.

METALENGUAJE







NOMBRE: M2 Del Carmen Gonzalez Gonzalez.

TUTORA: INFANTIL 5 ANOS.

3 ANOS: METODO MIXTO (sobre todo global (constructivista), pero también fonético)

4 ANOS: METODO MIXTO. METODO GLOBAL E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.

5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL ( CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA
3 ANOS

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y

ESCRITO

12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA:
- Vocabulario del proyecto trabajado.
- Tarjetas de acciones cotidianas

METALENGUAIJE.
DISCRIMINACION AUDITIVA.
JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.

JUEGOS DE ARTICULACION.
PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.

22 PRESENTACION DEL VOCABULARIO CON LA PALABRA ESCRITA.
Vocabulario del proyecto.

VVVVYIVVVYVYYVY

METALENGUAIJE.
DISCRIMINACION AUDITIVA.
JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.

JUEGOS DE ARTICULACION.
PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.

FORMULACION DE PRIMERAS FRASES.
- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de
trabajo.

w
10

DISCRIMINACION AUDITIVA.

METALENGUAIJE.

JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
JUEGOS DE ARTICULACION.

COMPRENSION ( DECODIFICACION)

3
10

Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO.

DISCRIMINACION AUDITIVA.
MOFOSINTAXIS.

SEMANTICA.

(%]
10

. Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase.

V|V VVVVVYYVYYV

DISCRIMINACION AUDITIVA.




- Asociamos imdagenes y lenguaje escrito.

VYV VYV

MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion vy
codificacion)

62. NOS CENTRAMOS EN LA ACTIVIDADES DE UN FONEMA. COMENZAMOS CON LAS
VOCALES.

ARTICULACION.
DECODIFICACION Y PRODUCCION.

72. ANALIZAMOS LA REPRESENTACION ESCRITA DEL FONEMA.( MAYUSCULA)

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA (COPIADO)

82. COMENZAMOS POR LA REPRESENTACION POR ESCRITO DE PALABRAS Y
FONEMAS.

V V|V V| VYV

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( COPIADO y CONSTUCTIVISTA)




TALLERES ORIENTADOS A 3 ANOS

>

“ PROYECTO ANUAL: MI NOMBRE.
¢ RINCONES:
4+ BIBLIOTECA Y DE LAS LETRAS
- Caja de la arena magica o harina: reproduccién de letras o palabras.
- Pizarra vileda.
- Cuentos.
- Titeres ( mufiecos y dibujos de personajes de los diferentes cuentos)
- Teclado del ordenador.
- Estampaciones de letras.
- Caja de vocabulario, asociacion palabra a imagen)
-Caja de letras

L)

*0

+ JUEGO SIMBOLICO.
- Son rotativos, dependiendo del proyecto a realizar.
- En esta edad se propone dejar fija la de la casita.

4+ RINCON DEL ABN.
- Se trabajan conceptos y lenguaje matematico.
- Estructuras linglisticas en las que se basan los diferentes problemas.
RINCON DE LAS CONSTRUCCIONES.
- Rincones libres.
RINCON DEL ARTISTA.
- pinturas, modelado dependiendo del proyecto.
RINCON DEL ORDENADOR Y LA TABLET.
- Orientado a la coordinacién 6culo manual: como tecleado, mover el
dedo, mover ratén...
- Actividades libres.
4+ RINCON DE LOS PUZLES.
- Conceptos, puzles..

- +H+4¥



NOMBRE: M2 Del Carmen Gonzalez Gonzalez.

TUTORA: 5 ANOS.

3 ANOS: METODO MIXTO (sobre todo global (constructivista), pero también fonético)

4 ANOS: METODO MIXTO. METODO GLOBAL E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.

5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL (CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

4 ANOS. Y ESCRITO
12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA: > METALENGUAIE.
- Vocabulario del proyecto trabajado. > DISCRIMINACION AUDITIVA. .
_ Tarjetas de acciones. > JUEGOS DEL LENGUAJE: ISEMANTICA.
> JUEGOS DE ARTICULACION.
> COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION (DECODIFICACION): LECTURA.
22 PRESENTACION DEL VOCABULARIO CON LA PALABRA ESCRITA. > METALENGUAIE.
Vocabulario del proyecto > DISCRIMINACION AUDITIVA.
> JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
> JUEGOS DE ARTICULACION.
» COMPRENSION (DECODIFICACION)
> PRODUCCION (DECODIFICACION): LECTURA.
32 FORMULACION DE PRIMERAS FRASES. > DISCRIMINACION AUDITIVA,
- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de i ;\CJEELAcl)_sgitJLAEJIEI.GUAJE' SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS
trabajo, AUMENTANDO LA LONGITUD DE LA FRASE. >  JUEGOS DE ARTICULACION.
- Escritura CONSTRUCTIVISTA de frases, cartas, recetas, listas, titulo de cuentos > COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION: Escitura productiva.
42 Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Seguimos orientaciones del método DOMAN > MOF,C)S'NTAX'S'
> SEMANTICA.

- Escritura de vocabulario ( fichas)




COMPRENSION ( DECODIFICACION)

> PRODUCCION: Escitura productiva
52. Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito. » MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
» COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y
codificacion)
62. ANALISIS DE LOS FONEMAS QUE CONOCEMOS, DE MANERA ORAL. > ARTICULACION.
» DECODIFICACION Y PRODUCCION
7°. SELECCION DE PALABAS MATRICES. > ARTICULACION.
- SEGMENTACION SILABICA . » PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)
- Aqui incluimos todas las actividades que trabajamos con las silabas.
82, SELECCIONAMOS SILABAS Y SEPARAMOS FONEMAS QUE LO FORMAN. > ARTICULACION.
- Al final de 4 afios. » PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO
- Analizamos cdmo suena cada fonema.
82, Comenzamos la REPRESENTACION POR ESCRITA DEL FONEMA. > ARTICULACION.
» PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)




% RINCONES:

*

- +H+4¥

BIBLIOTECA Y DE LAS LETRAS

- Caja de la arena magica o harina: reproduccién de letras o palabras.

- Pizarra vileda.

- Cuentos.

- Titeres ( mufiecos y dibujos de personajes de los diferentes cuentos)

- Teclado del ordenador.

- CAJA DE VOCABLARIO. Reproducir la palabra seleccionada en pizarra
vileda o sobrescribiendo sobre ella, asociacién palabra imagen

- Caja de vocabulario en imdgenes e intentar escribir su nombre.

- Puzzles de palabras.

- Cuaderno de letras moviles.

-Caja de letras: escribir palabras con letra tras sueltas, teniendo la imagen
y las palabras.

JUEGO SIMBOLICO.

- Son rotativos, dependiendo del proyecto a realizar.

- En esta edad se propone dejar fija la de la casita.

RINCON DEL ABN.

- Se trabajan conceptos y lenguaje matematico.

- Estructuras linglisticas en las que se basan los diferentes problemas.
RINCON DE LAS CONSTRUCCIONES.

- Rincones libres.

RINCON DEL ARTISTA.

- pinturas, modelado dependiendo del proyecto.

RINCON DEL ORDENADOR Y LA TABLET.

- Orientado a la coordinacién 6culo manual: como tecleado, mover el
dedo, mover ratdn...

- Actividades libres.

RINCON DE LOS PUZLES.

- Conceptos, puzles..



NOMBRE: M2 del Carmen Gonzalez Gonzalez.

TUTORA: INFANTIL 5 ANOS.

3 ANOS: METODO MIXTO (sobre todo global (constructivista), pero también fonético)

4 ANOS: METODO MIXTO. METODO GLOBAL E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.

5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL ( CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

5 ANOS. Y ESCRITO
12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA: > META'—ENGUA{E-
- Seguimos orientaciones de método DOMAN. i ?L'JSE(;RC')';/'I')'\‘E?TEC)N'\‘C_EGLAJJDE'_T'S\S/'IANTlCA
- Vocabulario del proyecto trabajado. > P '
. . JUEGOS DE ARTICULACION.
- Tarjetas de acciones. > COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
22 PRESENTACION DEL VOCABULARIO CON LA PALABRA ESCRITA. > META'—ENGUA{E-
Vocabulario del proyecto. > DISCRIMINACION AUDITIVA. -
> JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
» JUEGOS DE ARTICULACION.
» COMPRENSION (DECODIFICACION)
> PRODUCCION (DECODIFICACION): LECTURA.
>
32 FORMULACION DE FRASES. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de > METALENGUAJE. . ]
trabajo, AUMENTANDO LA LONGITUD DE LA FRASE. 7 JUEGOS DELLENSUAE: SEMANTICAY MORFOSINTAXSS
> COMPRENSION ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION: Escritura productiva.

42 Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO.
- Seguimos orientaciones del método DOMAN

Y VvV

DISCRIMINACION AUDITIVA.
MOFOSINTAXIS.




YV VV

SEMANTICA.
COMPRENSION ( DECODIFICACION)
PRODUCCION: Escritura productiva

52. Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito. »  MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
» COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y
codificacion)
62. ANALISIS DE LOS FONEMAS QUE CONOCEMOS, DE MANERA ORAL. > ARTICULACION.
» DECODIFICACION Y PRODUCCION
7°. SELECCION DE PALABAS MATRICES. )
- SEGMENTACION SILABICA . > ARTICULACION.
- Aqui incluimos todas las actividades que trabajamos con las silabas. > PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)
82, SELECCIONAMOS SILABAS Y SEPARAMOS FONEMAS QUE LO FORMAN. )
- Analizamos cdmo suena cada fonema. > ARTICULACION.
» PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO
92, Comenzamos la REPRESENTACION POR ESCRITA DEL FONEMA. > ARTICULACION.
» PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)
102. UNIO DE FONEMA ( CONSONANTES CON VOCALES) SILABAS DIRECTAS. > PRODUCC'QN ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA ( Lenguaje
espontaneo, dictados y autodictados, escritura al
copiado.)
> ARTICULACION.
> METALENGUAIE.
112. UNION DE FONEMAS ( CONSONATES CON VOCALES) SILABAS INVERSAS. > PRODUCC'QN ( DECODIFICACION)
> PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA ( Lenguaje

Y VvV

espontaneo, dictados y autodictados, escritura al
copiado.)

ARTICULACION.

METALENGUAIJE.




*
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BIBLIOTECA Y DE LAS LETRAS

- Caja de la arena magica o harina: reproduccién de letras o palabras.

- Pizarra vileda.

- Cuentos.

- Titeres ( mufiecos y dibujos de personajes de los diferentes cuentos)

- Teclado del ordenador.

- CAJA DE VOCABLARIO. Reproducir la palabra seleccionada en pizarra
vileda o sobrescribiendo sobre ella.

- Caja de vocabulario en imdagenes e intentar escribir su nombre .

- Caja de letras: compondran palabras con y sin apoyo de referencia de la
palabra escrita.

- Caja de las pinzas de la ropa.

JUEGO SIMBOLICO.

- Son rotativos, dependiendo del proyecto a realizar.

- En esta edad se propone dejar fija la de la casita.

RINCON DEL ABN.

- Se trabajan conceptos y lenguaje matematico.

- Estructuras linglisticas en las que se basan los diferentes problemas.
RINCON DE LAS CONSTRUCCIONES.

- Rincones libres.

RINCON DEL ARTISTA.

- pinturas, modelado dependiendo del proyecto.

RINCON DEL ORDENADOR Y LA TABLET.

- Orientado a la coordinacién 6culo manual: como tecleado, mover el
dedo, mover ratén...

- Actividades libres.

RINCON DE LOS PUZLES.

- Conceptos, puzles..



NOMBRE: MARIA D. PEREZ PENA INMA LARA MONTOYA

MARIA DOLORES MUNOZ JIMENEZ

TUTORA: 12 DE PRIMARIA

METODO FONETICO — SILABICO

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECTOESCRITURA

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

Y ESCRITO
ACTIVIDADES DE REPASO:
- Vocabulario. >
- Repaso de grafomotricidas.....
- FICHAS PARA EL TRAZO.
12 PRESENTACION DE FONEMAS.
> DISCRIMINACION FONOLOGICA
- Presentacion mediante cuento o iniciales de palabras dadas. i E/:E(T:E'L'\E/',L'\éﬁcA'?EN AUDITIVA.
- Escritura del GRAFEMA: MINUSCULA Y MAYUSCULA. >  JUEGOS DEL LEN'GUAJE: SEMANTICA.
- Insercién de grafema en formato: ( cuadro, pauta...) >  JUEGOS DE ARTICULACION.
- Actividades de identificacion del fonema y grafema correspondiente. > COMPRENSION ( DECODIFICACION)
- VOCABULARIO: presente el fonema de manera: inicial- medial y final. > PRODUCCION ( CODIFICACION) : LECTURA Y
ESCRITURA
22 FORMACION DE SILABAS. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- UNIMOS FONEMA con vocales. >  FONOLOGICAS.
- Unidn de distintas silabas para formar palabras. > MOFOSINTAXIS.
- Actividades de segmentacion silabica de palabras. >  SEMANTICA.
- Lecturay escritura de silabas. > COMPRENSION ( DECODIFICACION)
- Dictados. » PRODUCCION: COPIADO, DICTADO
- Copiados.

- Ejercicios para deletrear
Conocimiento del abecedario

32 ACTIVIDADES CON PALABRAS.




- Ldminas bits de palabras.
- Descomposiciones silabicas y fonéticas de la palabra.
- Escritura de palabras:

* Primero en grande en la pizarra

* Fichas para el trazo

> ACTIVIDADES FONONOGICAS.

* Copia del cuaderno > DISCRIMINACION AUDITIVA.
* Pizarra vileda (circuito de juegos) i METALENGUAJE. . <
JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
> JUEGOS DE ARTICULACION.
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito para hacer dictados, cuentos, > COMPRENSION ( DECODIFICACION)
historias... > PRODUCCION: Escitura productiva.
- Invencién oral de frases a partir de palabras. > ATENCION
- Ladminas ortograficas.
- PALABRAS MATRICES: descomponerlas en silabas y fonemas.
- Andlisis de las descomposiciones silabicas y fonéticas de las palabras / contar
silabas y fonemas).
. FORMACION DE FRASES: > ARTICULACION.
» DECODIFICACION Y PRODUCCION

- Seleccionar palabras matrices :
* Definiciones: Qué es, como es, para qué sirve.
- Formar frases usando palabras matrices.
- Formacién de frases con pictogramas.
* Trabajamos la coherencia y cohesién de la frase ( ordenar, desordenar,
incluir errores)
- Formacién de frases con palabras y referentes pictéricos.




. TEXTOS.

Textos copiado:

Textos dictados:

Textos productivos:
* Formatos cartas.
¢ Cuentos.
¢ Historias....

> ACTIVIDADES FONONOGICAS.

DISCRIMINACION AUDITIVA.

METALENGUAIJE.

JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
JUEGOS DE ARTICULACION.

COMPRENSION ( DECODIFICACION)

PRODUCCION: Escritura productiva.

ATENCION

VVVVYVYVYY

R/
L X4

FORMAS Y RINCONES DE TRABAJAR
4+ BIBLIOTECA Y DE LAS LETRAS
- Pizarra vileda.

- Carné de biblioteca del centro
- Registro de cuentos leidos (lectémetro)

- Cuentos.

- Titeres ( mufiecos y dibujos de personajes de los diferentes cuentos)

- Teclado del ordenador.

- CAJA DE VOCABLARIO. Reproducir la palabra seleccionada en pizarra vileda o sobrescribiendo sobre ella.

- Caja de vocabulario en imdagenes e intentar escribir su nombre .

- Caja de letras: compondran palabras con y sin apoyo de referencia de la palabra escrita.

- Caja de las pinzas de la ropa.
- Tapones con letras para formar palabra$S
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CIRCUITO DE JUEGOS

- Se hara una hora a la semana, se preparan juegos de lectoescritura y
matematicas y los nifios irdn rotando.

MATERIALES ABN.

- Se trabajan conceptos y lenguaje matematico.

- Estructuras linglisticas en las que se basan los diferentes problemas.
CONSTRUCCIONES, PUZZLES, MATERIALES PARA ARTISTICA

RINCON DE ARTISTICA.

- pinturas, modelado dependiendo del proyecto.

RINCON DEL ORDENADOR Y LA TABLET.

GRUPOS INTERACTIVOS; (CON VOLUNTARIADO)

Son quincenales y servirdn para repaso de lo trabajado o afianzamiento
de concetos nuevos.

En ellos podemos trabajar con dados para contar historias, tarjetas de
descripciones, imdgenes para inventar cuentos, conceptos
matematicos....

TERTULIAS LITERARIAS (FAMILIARES Y VOLUNTARIOS)

Se trabajaran cuentos apropiados a su edad, y se facilitaran las versiones
necesarias para que puedan seguir la lectura. Al principio se trabajara de
forma oral

PADRINO/A LECTOR

Nifios de otros cursos superiores bajaran a leer un cuento a la semanay
a interactuar con ellos.

CELEBRACION DE ENFERMERIDES

Aprovecharemos para hacer teatros, canciones, actuaciones, mimica,
manualidades....

CAJA {AHORA QUE HAGO?

Cuando un nifio termina pronto la tarea va a un bote que tenemos con
tarjetas y elige una. Estdn contienen actividades, hacer pasatiempos,
recoger sus cosas, leer, puzles, escribir en pizarra...

CUENTOS VIAJEROS.

CUADERNO DE PROBLEMAS ABN, VIAJERO.

JUEGO DE LOS DADOS PARA LA CRACION DE HISTORIAS
PLANTILLAS PARA INICIERLOS EN LA INVENCION DE HISTORIAS.



NOMBRE: ASCENSION SANCHEZ

TUTORA: INFANTIL 4 Y 5 ANOS.

3 ANOS: METODO GLOBAL. ( PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA)

4 ANOS: METODO MIXTO. PREDOMINANDO LA PERSOPECTIVA CONSTRUCTIVISTA E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.
5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL ( CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO

EL METODO FONETICO — SILABICO, LO DEJARIA PARA 12 DE PRIMARIA

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL
4 ANOS. Y ESCRITO
12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA: > METALENGUAIE.
- Seguimos orientaciones de método DOMAN. i ?LIJSEZRCI)ZIBNE??EC)N’\&LAJJDEI-TIS\S)IANT|CA
- Vocabulario del proyecto trabajado. > 9 '
_ Tarietas de acciones JUEGOS DE ARTICULACION.
arje ) o ] » COMPRENSION ( DECODIFICACION)
- Vocabulario relacionado con el tema del proyecto: decimos todas las palabras > PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
gue conocemos sobre el tema y las escribimos. Localizamos distintas letras
gue ya conocemos y qué palabras tienen letras/fonemas en comun.
22 FORMULACION DE PRIMERAS FRASES. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de i ;\CJELACL_:gitJLAEJ;.GUAJE' SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS
trab.ajo, AUMENTANDO LA LONGITUD DE LA FRASE. >  JUEGOS DE ARTICULACION.
- Escritura CONSTRUCTIVISTA de frases, cartas.... > COMPRENSION ( DECODIFICACION)
- Inventamos frases utilizando las palabras del proyecto. > PRODUCCION: Escitura productiva.
- Completamos frases con pictogramas.
- Creamos frases con pictogramas moéviles con la palabra escrita.
32 Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO. > DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Seguimos orientaciones del método DOMAN ( DE MANERA DIARIA EN TRES > MOFOSINTAXIS.
OCASIONES) > SEMANTICA.
- Escritura de vocabulario ( fichas) ; COMPRENS,ION ( D_ECODIHCAO_ON)
] . . PRODUCCION: Escitura productiva
- Copiamos frases de hasta 3 palabras utilizadas y trabajadas en el proyecto.




. Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase.
- Asociamos imdagenes y lenguaje escrito.
- Seleccionamos los pictogramas que contienen un determinado fonema.

DISCRIMINACION AUDITIVA.

MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.

COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacién y
codificacion)

. ANALISIS DE LOS FONEMAS QUE CONOCEMOS, DE MANERA ORAL.
- Trabajamos la conciencia fonolégica nombrando vocabulario con un
determinado fonema que hemos trabajado en el proyecto.

\7 4

ARTICULACION.
DECODIFICACION Y PRODUCCION

. SELECCION DE PALABAS MATRICES.

- SEGMENTACION SILABICA .

- Aqui incluimos todas las actividades que trabajamos con las silabas.
- Completamos palabras con las silabas que faltan.

- Ordenamos silabas para formar palabras.

- Inventamos palabras nuevas (pseudopalabras)

\ 7 4

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)

. SELECCIONAMOS SILABAS Y SEPARAMOS FONEMAS QUE LO FORMAN.

- Alfinal de 4 ahos.

- Analizamos cémo suena cada fonema.

- Con palabras escritas seleccionamos aquellas palabras que tienen uno en
concreto.

\ 7 4

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)

. Comenzamos la REPRESENTACION POR ESCRITA DEL FONEMA.

.- Escribimos silabas al dictado.

- Escribimos palabras sencillas al dictado.
- Copiamos palabras.
- Escribimos frases sencillas con el vocabulario trabajado.

\ 7 4

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)







NOMBRE: ANA GUTIERREZ Y JUALIANA LAVIRGEN GOMEZ

TUTORA: AULA PT Y COMPENSATORIA

- PARTIENDO DEL DESARROLLO DEL ALUMNO/A.

- PARA ALUMNOS DE PRIMARIA, DE COMPENSATORIA. METODO MIXTO. ( LECTO-DOWN)
- EN COMPENSATORIA, SE TRABAJA SOBRE TODO LA COMPRENSION Y LA EXPRESION. ( CUADERNOS LA CALESA)

DESARROLLO DE Ml METODOLOGIA LECOESCRITURA
3 ANOS

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

Y ESCRITO

12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA:

- Seguimos orientaciones de método DOMAN. -~ METALENGUAIE.
- Vocabulario del proyecto trabajado. -/ DISCRIMINACION AUDITIVA.
. . ) JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
- Tarjetas de acciones. )
] JUEGOS DE ARTICULACION.
[l PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
22 FORMULACION DE PRIMERAS FRASES.
- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de I DISCRIMINACION AUDITIVA.
trabajo ) METALENGUAIJE.
1) JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS.
) JUEGOS DE ARTICULACION.
[l COMPRENSION ( DECODIFICACION)
32 Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO.
- Seguimos orientaciones del método DOMAN ( DE MANERA DIARIA EN TRES I DISCRIMINACION AUDITIVA.
OCASIONES) ) MOFOSINTAXIS.
[] SEMANTICA.
42, Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase. "I DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito. LI MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
(] COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y

codificacion)




52, NOS CENTRAMOS EN LA ACTIVIDADES DE UN FONEMA. COMENZAMOS CON LAS
VOCALES.

ARTICULACION.
DECODIFICACION Y PRODUCCION.

62. ANALIZAMOS LA REPRESENTACION ESCRITA DEL FONEMA.( MAYUSCULA)

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)

72. COMENZAMOS POR LA REPRESENTACION POR ESCRITO DE PALABRAS Y
FONEMAS.

I I B B

ARTICULACION.
PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)




NOMBRE: ANA GUTIERREZ Y JUALIANA LAVIRGEN GOMEZ

TUTORA: PTY COMPENSATORIA

3 ANOS: METODO GLOBAL. ( PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA)

5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL ( CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO
EL METODO FONETICO - SILABICO, LO DEJARIA PARA 12 DE PRIMARIA

4 ANOS: METODO MIXTO. PREDOMINANDO LA PERSOPECTIVA CONSTRUCTIVISTA E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

4 ANOS. Y ESCRITO
12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA: -~ METALENGUAIE.

- Seguimos orientaciones de método DOMAN. i ?Ji‘;i')';"géﬁ'&'\;ﬁi?é_ﬂs\émANTlCA

- Vocabulario del proyecto trabajado. P '

. Tarietas de acciones ] JUEGOS DE ARTICULACION.

) J - CL '] COMPRENSION ( DECODIFICACION)
Tarjetas del Método Enséfiame a Hablar. '] PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
2° FORMULACION DE PRIMERAS FRASES. ") DISCRIMINACION AUDITIVA.

- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de i ;\CJIIEELACL_QE’;EL_JLAI;IEI.GUAJE- SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS

trab.ajo, AUMENTANDO LA LONGITUD DE LA FRASE. © JUEGOS DE ARTICULACION.

- Escritura CONSTRUCTIVISTA de frases, cartas.... ] COMPRENSION ( DECODIFICACION)

[l PRODUCCION: Escitura productiva.
Lonstruimos frases utilizando las tarjetas del Método Enséfiame a Hablar

fijandonos en las acciones que realiza cada persona y observando todo

detalle de las mismas. Empezamos con dos palabras contenido y poco

a poco vamos aumentando el numero de palabras segun Ia

maduracién del alumnado.

32 Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO. "] DISCRIMINACION AUDITIVA.
] MOFOSINTAXIS.




- Seguimos orientaciones del método DOMAN ( DE MANERA DIARIA EN TRES [] SEMANTICA.
OCASIONES). [J COMPRENSION ( DECODIFICACION)
- Escirtura de vocabulario ( fichas) ] PRODUCCION: Escitura productiva
42, Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase. "I DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Asociamos imagenes y lenguaje escrito. L MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.
(] COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y
codificacion)
52. ANALISIS DE LOS FONEMAS QUE CONOCEMOS, DE MANERA ORAL. "] ARTICULACION.
] DECODIFICACION Y PRODUCCION
62. SELECCION DE PALABAS MATRICES. 71 ARTICULACION.
- SEGMENTACION SILABICA . (] PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)
- Aqui incluimos todas las actividades que trabajamos con las silabas.
72. SELECCIONAMOS SILABAS Y SEPARAMOS FONEMAS QUE LO FORMAN. "] ARTICULACION.
- Al final de 4 afios. (] PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO
- Analizamos cdmo suena cada fonema.
82, Comenzamos la REPRESENTACION POR ESCRITA DEL FONEMA. I ARTICULACION.

PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)







NOMBRE: ANA GUTIERREZ Y JUALIANA LAVIRGEN GOMEZ

TUTORA: PTY COMPENSATORIA

3 ANOS: METODO GLOBAL. ( PERSPECTIVA CONSTRUCTIVISTA)

4 ANOS: METODO MIXTO. PREDOMINANDO LA PERSOPECTIVA CONSTRUCTIVISTA E INICIANDOLOS EN EL METODO SILABICO — FONETICO.

5 ANOS: METODO MIXTO: GLOBAL ( CONSTRUCTIVISTA), SILABICO- FONETICO
EL METODO FONETICO - SILABICO, LO DEJARIA PARA 12 DE PRIMARIA

DESARROLLO DE MI METODOLOGIA LECOESCRITURA
5 ANOS.

ACTIVIDADES DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL
Y ESCRITO

12 PRESENTACION DE BITS DE INTELIGENCIA:

- Seguimos orientaciones de método DOMAN. -~ METALENGUAIE.
- Vocabulario del proyecto trabajado. -/ DISCRIMINACION AUDITIVA.
_ Tarietas de acciones ] JUEGOS DEL LENGUAJE: SEMANTICA.
J ' (] JUEGOS DE ARTICULACION.
[l COMPRENSION ( DECODIFICACION)
[l PRODUCCION ( DECODIFICACION) : LECTURA.
22 FORMULACION DE FRASES. | DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Formulamos primeras frases a partir del vocabulario usado en el proyecto de i ;\CJIIEE-;ACL_:’;EL_JLAI;IEI.GUAJE- SEMANTICA Y MORFOSINTAXIS
trabajo, AUMENTANDO LA LONGITUD DE LA FRASE. © JUEGOS DE ARTICULACION.
[l COMPRENSION ( DECODIFICACION)
[l PRODUCCION: Escitura productiva.
32 Presentacion de VOCABULARIO ESCRITO. "] DISCRIMINACION AUDITIVA.
- Seguimos orientaciones del método DOMAN ( DE MANERA DIARIA EN TRES -/ MOFOSINTAXIS.
[l COMPRENSION ( DECODIFICACION)
[l PRODUCCION: Escritura productiva




3
10

. Asociamos vocabulario escrito con pictogramas de cada frase.
- Asociamos imdagenes y lenguaje escrito.

] DISCRIMINACION AUDITIVA.

(] MOFOSINTAXIS Y SEMANTICA.

(] COMPRENSION Y PRODUCCION. ( Decodificacion y
codificacion)

. ANALISIS DE LOS FONEMAS QUE CONOCEMOS, DE MANERA ORAL.

(%]
10

77 ARTICULACION.
[1 DECODIFICACION Y PRODUCCION

. SELECCION DE PALABAS MATRICES.
- SEGMENTACION SILABICA .

(=)}
10

77 ARTICULACION.

- Aqui incluimos todas las actividades que trabajamos con las silabas. L' PRODUCCION: ESCRITURA { DICTADO Y AL COPIADO)
72. SELECCIONAMOS SiLABAS Y SEPARAMOS FONEMAS QUE LO FORMAN. )
- Alfinal de 4 afos. . ART'CULACI'ON'
- Analizamos c6mo suena cada fonema [] PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO
82, Comenzamos la REPRESENTACION POR ESCRITA DEL FONEMA. I ARTICULACION.
[] PRODUCCION: ESCRITURA ( DICTADO Y AL COPIADO)
92, UNIO DE FONEMA ( CONSONANTES CON VOCALES) SILABAS DIRECTAS. [ PRODUCC'QN ( DECODIFICACION)

(1 PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA ( Lenguaje
espontaneo, dictados y autodictados, escritura al
copiado.)

(] ARTICULACION.

(1  METALENGUAIJE.

102. UNION DE FONEMAS ( CONSONATES CON VOCALES ) SILABAS INVERSAS. | PRODUCCION ( DECODIFICACION)
(1 PRODUCCION: LECTURA Y ESCRITURA ( Lenguaje

espontaneo, dictados y autodictados, escritura al
copiado.)
"] ARTICULACION.
METALENGUAIJE.




PARTE V

10. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

4 “Coémo mejorar el lenguaje oral y escrito” Guia
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