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La practica de la asamblea de clase en la
Educacién Infantil y la formacion de |
maestros en didactica de la lengua oral

Susana Sanchez Rodriguez
Universidad de Cantabria

En esta investigacion nos hemos ocupado de la practica de la lengua
oral de los nifios en un primer contexto piiblico de socializacion de cardc-
ter académico, la escuela infantil, en particular en el espacio especial-
mente exigente de la reunion del grupo en asamblea. Hemos llevado a
cabo un estudio de casos tomando en consideracién tres aulas de EI,
con el fin de conocer las posibilidades de la prdctica de la lengua oral
escolar en situacion de conversacidn en gran grupo y proporcionar asi
elementos de reflexion para los procesos de formacion inicial y conti-
nua de maestros.

Palabras clave: asamblea, diddctica de la lengua oral, Educacion
Infantil, interaccion.

The aim of this research is to understand children’s oral language
practice in a first context of public and academic socialization, Infant
Education schools, where we have focused on a very demanding situa-
tion, children’s assembly. We have developed a multiple case study, in
order to appreciate school oral language practice in great group con-
versation, and to obtain assumptions from common and different fea-
tures between these three cases, which we consider useful for teachers’
training.

Key words: assembly, oral language didactics, Early Childhood
Education, interaction.

* Este articulo surge de la Tesis Doctoral La asamblea de clase pava la diddctica de la lengua oral en
el segundo ciclo de Educacion Infantil: estudio de casos, dirigida con sabiduria por la Dra. Isabel
Tejerina Lobo y defendida por la autora en enero de 2008 en la Universidad de Cantabria, en el marco
del Programa de Doctorado del Departamento de Filologia de la UC.
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Cette recherche s’occupe de la pratique de la langue orale des enfants
a un premier contexte public de socialisation de caractére académique,
l'école maternelle, en particulier a la situation spécialement exigeante
de la réunion du groupe a une assemblée. Nous avons entrepris une
étude de cas multiple, en prenant dans une considération trois salles de
maternelle, afin de connaitre les possibilités de la pratique de la langue
orale scolaire dans une situation de conversation en grand groupe et
afin de fournir ainsi des éléments de rvéflexion pour les processus de
Jormation initiale et continuelle de maitres. )

Mots clés: assemblée, didactique du langage oral, Education Ma-
ternelle, interaction.

1. Interés y finalidad de la investigacién

La etapa de Educacion Infantil (desde ahora, El) se caracteriza por
la apertura y creatividad tanto en la metodologia de ensefianza y aprendi-
zaje, como en la organizacion de aula y secuenciacion de contenidos, lo
que provoca que la referencia a las practicas que se llevan a cabo en la
escuela infantil resultan particularmente imprecisas cuando se valoran
fuera de su contexto inmediato. El Estudio de Casos que resumimos en
este articulo intenta, por un lado, profundizar en el conocimiento de prac-
ticas de ensefianza y aprendizaje de la lengua en la Educacion Infantil en
la vitalidad e inmediatez de su contexto, y por otro, valorar la posible
aplicacién de este conocimiento en el proceso de formacién inicial de
docentes especializados en esta etapa.

2. Delimitacion del objeto de estudio: lengua oral
en la Asamblea de Clase en Educacién Infantil

La didactica de la lengua oral se caracteriza por una cierta invisibi-
lidad frente a la de la lengua escrita, que en EI se incrementa debido a
que los nifios, inmersos en un desarrollo evolutivo natural de su sistema
lingtifstico parecen no necesitar ninguna intervencion didactica que regu-
le el aprendizaje de la lengua oral, al tiempo que se inician en t‘:(ll proceso
de ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita, que demanda de forma
mas evidente el esfuerzo del docente. Sin embargo, desde la investiga-
cién se llama la atencién sobre el vinculo entre contextos de uso formal
de la lengua oral y el correcto desarrollo de la alfabetizacion y la trayec-
toria académica de los estudiantes, al tiempo que se alerta sobre la difi-
cultad de la gestion de la oralidad en el aula (Tough, 1987; 1989; Wells,
1988; 1992; Florin, 1991; 1995; 1996; Borzone y Rosemberg, 1994:
Bigas, 2000; Viana, 2001; Halté, 2002).

Dada esta situacion, nos propusimos profundizar en esta cuestién
mediante el desarrollo de un Estudio de Casos (desde ahora, EC) y acudien-
do a contextos en los que la lengua oral ha adquirido una cierta relevancia:
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en primer lugar, las maestras con las que hemos trabajado han optado por
organizar la ensefianza y el aprendizaje en sus aulas en funcion de una
metodologia de indole comunicativa, como son los Proyectos de Trabajo,
de modo que no sélo se apoyan en la interaccion comunicativa del aula
para organizar los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino que recono-
cen su valor y por tanto la activan de forma consciente. En segundo Iu-
gar, hemos tomado en consideracién la practica de Asamblea de clase
puesto que, al constituir un espacio eminentemente verbal, en ella la
engua oral puede tornarse visibﬂ:, permitiéndonos dirigir nuestra mirada
a la cuestién que nos interesa: la gestion por parte del docente de una
situacién comunicativa oral semiformal que implica al grupo, con el fin
de estimar su valor para la did4ctica de la lengua oral.

3. Marco teérico interdisciplinar

El objeto de estudio seleccionado requiere un acercamiento inter-
disciplinar, lo que implica la consideracién de un marco tedrico comple-
jo, en el que convergen las siguientes miradas:

—  Desde la Psicologia de la Educacion, tomamos en consideracion la
teorfa del constructivismo social (Vygotsky, 1995; 2000; Bruner,
1986; 1988; Bruner y Haste, 1990) como modelo explicativo de
los procesos de ensefianza y aprendizaje en contextos educativos,
debido a su flexibilidad y potencial transformador que proporciona
un marco tedrico apto para la comprensién de la interaccion
entre adulto y nifios, que nos ha llevado a interesarnos por el
funcionamiento del discurso en el aula (Sinclair y Coulthard,
1975; Cazden, 1991; Barnes, 1992; 1994; 1995. Edwards y
Mercer, 1988; Coll et al., 1990; 1995; 1996; 2001; Wells, 1992;
1996; 2001; Lemke, 1989; 1997).

—  Desde la Didéctica y la Teorfa de la Educacién, hemos analizado
la entidad de las préacticas de aula que son objeto de nuestro
estudio: la metodologia de Proyectos de Trabajo y la Asamblea
de Clase, desde su origen en los movimientos de la Escuela
Nueva y la Escuela Moderna, hasta valorar su concrecién en la
escuela Infantil actual (Hernandez y Ventura, 1992; Diez, 1995;
Dominguez, 2002; 2003; Portillo, 1997a; 1997b; 2000).

—  Desde la Didactica de la lengua oral, hemos valorado la presencia
de la lengua oral en el aula como objeto (Dolz y Schneuwly,
1998; Vila, 2002; Nonnon, 1999) y como medio de ensefianza y
aprendizaje (Wells, 1992; 2001; Barnes, 1992: 1994; 1995;
Lemke, 1989; 1997), considerando que para que se dé un trata-
miento didactico fructifero de la oralidad en contextos educativos
es necesario un profundo conocimiento de la naturaleza de su
presencia en el aula, y el aprovechamiento de la préctica tanto
explicita —cuando se adopta como objeto claro de ensefianza y
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aprendizaje— como implicita —en los momentos en que es impor-
tante su gestion como vehiculo para la ensefianza y el aprendizaje
de cualquier ambito disciplinar, de modo que se hace patente la
relevancia de una adecuada actuacion docente en este sentido
desde la EI (Florin, 1991; 1995; 1996, Bigas, 2000; Ruiz Bikandi,
2002; Dominguez y Barrio, 2001; Tough, 1989; Pontecorvo et
al., 1986; 1989; 1991; 1992); Rosemberg, Borzone et al. (1994;
2001; 2003); Le Cunff (2004); Grandaty (2004); Dominguez y
Barrio (2001).

4. Desarrollo del Estudio de Casos
4.1. Caracteristicas del EC y seleccion de los Casos
Las cuestiones que han guiado el EC fueron las siguientes:

1. ;Qué naturaleza adquiere la Asamblea de clase en la EI en
aulas en que se sigue una metodologia educativa de Proyectos
de Trabajo?

2. ¢Qué papel cumple para la didactica de la lengua oval?

A partir de este inicio, y situados en el marco de la Investigacion
Cualitativa, hemos disefiado un EC que se caracteriza por seguir un en-
Jogque etrogrdfico, ya que buscamos acceder al significado de la activi-
dad social mediante una serie de técnicas diversificadas que permitan la
triangulacion de los datos. Ademas, el EC es instrumental, es decir, el
interés de los Casos reside en el tema —la Asamblea de Clase para la
Didactica de la lengua oral—, y no en las caracteristicas especificas de los
Casos estudiados. Por otro lado, el EC es multiple: con la intencidn de
enriquecer la posibilidad que la investigacién nos brindaba para conocer
la realidad del aula, hemos ampliado nuestra vision a 3 Casos, para poder
asi centrarnos en el tema. Por ultimo, nos propusimos desarrollar el pro-
ceso investigador en colaboracion y empatia con el grupo, buscando que
progresara con naturalidad y resultara positivo para todos. E1 EC se reve-
la asi como un instrumento de conocimiento de la prictica educativa
orientado a la formacién, ya que el estudio de un mismo tema en tres
contextos diversos a través de la vivencia de la practica de aula en la
Educacion Infantil es util para lectores externos pues permite adquirir
nuevas experiencias vicarias, y contrastarlas con la teoria.

Fueron seleccionadas 3 aulas™ que guardan ciertas diferencias entre
si: dos de ellas se encuentran situadas en un entorno urbano, siendo una

' Queremos agradecer especialmente desde estas lineas la generosa colaboracién y la paciencia
de las maestras Olga Astorga, M* Antonia Escudero, Pilar Gil, Merche Jorganes y Tofii Zubiza-
rreta durante todo el proceso de elaboracion de la investigacion, asi como a los 66 niflos que nos
permitieron disfrutar con sus conversaciones durante ese tiempo.
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perteneciente a un centro publico y ofra a uno privado. La tercera de las
aulas seleccionadas pertenece a una escuela piblica situada en una zona
rural de expansion urbana. En cada una de las aulas se dan distintas cir-
cunstancias organizativas, que se reflejan en cémo se han gestionado las
sesiones de Asamblea registradas. Puesto que nunca hemos buscado la
replicabilidad de la investigacion, las caracteristicas especificas de cada
una de las aulas observadas nos interesan en la medida en que conforman
el contexto de la actividad que hemos observado, descrito y analizado en
ellas y pueden aportar diferencias de matiz que amplian las posibilidades
de comprension de la practica de aula.

Caracteristicas de las tres aulas seleccionadas

Tipo de centro Situacion Organizacion del grupo

Caso 1|  Publico Utbano Una macstra y 22 nifios
de 4 afios

. Una maestra y 9 nifios
Caso 2 Privado Urbano .
de 4y 5 afios
Cuso 3 Péblico Ru'rfil, de Tres maestras y 3~5 nifios
expansion urbana de 3,4y 5 afios

4.2. Obtencion de los datos

Estudios de investigadores en didactica de lenguas como Nunan
(1992), Cambra (2003) o Van Lier (2004) ponen de manifiesto la efica-
cia del enfoque etnografico para la comprension de los procesos de ense-
fianza y aprendizaje de las lenguas. La accesibilidad a la actividad de
aula como objeto de estudio desde esta perspectiva se concreta en dos
aspectos: por un lado, la observacion directa de las practicas que se acti-
van en el aula para lograr los objetivos de ensefianza y aprendizaje y, por
otro, el conocimiento del gensamicnto docente que guia esas practicas.
La obtencién de datos sobre estas dos cuestiones nos ha permitido, a
través de dos procesos sucesivos de andlisis e interpretacion, construir
conocimiento respecto de la actividad compleja de ensefianza y aprendi-
zaje de la lengua en cada uno de los contextos concretos que conforman
las aulas observadas.

Respecto del pensamiento docente, se realizé un cuestionario como
base para la realizacion de entrevistas estandarizadas no presecuenciali-
zadas (Goetz y LeCompte, 1988:133-134), cuya interpretacion se realizd
siguiendo los modelos de andlisis de Cambra y colaboradores (2000;
2003) y de Robert Vion (2000). Este proceso nos permitio obtener una
serie de resultados explicitos para cada una de las tres entrevistas realiza-
das, asi como algunos datos emergentes que, proviniendo de aquello que
nuestros informantes han obviado, eludido o bien afiadido, contextualizan
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o completan la informacion que recogida sobre el pensamiento que guia
su practica.

Por lo que respecta a la interaccion en la Asamblea de clase, en
primer lugar ha sido necesario sistematizar los datos obtenidos a través
de la grabacion en video de 5 sesiones por cada aula. Cada sesion trans-
crita se divide, siguiendo a Kerbrat — Orecchioni (2006) en secuencias,
que se definen por su coherencia semdntica y/o pragmética y por tener un
valor funcional y tematico. A su vez, cada secuencia es dividida en inter-
cambios, establecidos a partir de la organizacion interactiva puntual de
los participantes. Es en este nivel en el que se realiza el anélisis, puesto
que nos hemos propuesto encontrar un modelo de andlisis al tiempo
abierto y minucioso, que permitiera asumir el volumen de datos y la
riqueza de la grabacién audiovisual. En efecto, el nivel del intercambio
es el lugar en que podemos acceder al nivel estratégico local de la inter-
accion de la Asamblea, para poder derivar posteriormente estrategias
globales de actuacion (Vion, 2000). De este modo, no simplificamos el
nivel micro de la interaccion, y tampoco le restamos vitalidad al poder
contemplar qué es lo que la esta guiando.

El modelo de analisis surge de una convergencia de estudios sobre
analisis del discurso en el aula, y el analisis de categorias emergentes
sobre los datos (Glasser y Strauss, 1967), que nos ha llevado finalmente
a valorar el interés de la pauta IRF (inicio, respuesta y seguimiento) y
adaptar el modelo de Wells (2001) a nuestros objetivos de investigacion.
La diferencia de nuestro analisis con respecto al modelo de Wells consiste
en la introduccién de la variable desemperio comunicativo, que sirve para
tener en cuenta no sélo la funcion didactica de las intervenciones de los
participantes en la interaccion, sino también las caracteristicas del discurso
emitido por los nifios como experimentadores de las posibilidades y las
restricciones del uso de su lengua en el contexto semiformal de la Asamblea
en la EI, y por la maestra como modelo de habla. De este modo, cada in-
tervencién tanto docente como de los nifios se analiza en su valor comu-
nicativo y en su posible valor didactico, sea éste realizado de forma
consciente o bien resulte emergente en el contexto de la situacién de
ensefianza y aprendizaje. En particular, queremos destacar las categorias de
eficacia (logro del propésito comunicativo del hablante) y adecuacion (ajus-
te esperable de su discurso al contexto semiformal de la Asamblea), que
nos han permitido analizar las caracteristicas de la intervencién dogente
sobre la competencia comunicativa infantil en la situacion estudiada.”

Tras el analisis minucioso de la interaccion, cada sesion de Asam-
blea fue interpretada en funcion de los siguientes ambitos de interés:

— Organizacion de la interaccion: como se gestionan los turnos,
codmo se ejerce el control, qué grado de presencia se permite la
maestra.

% Sobre las caracteristicas de la plantilla de analisis, ver S4nchez (2008: 201-203).
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—  Grado de objetivacion que adquiere la comunicacidn: si la
lengua oral es objeto de ensefianza/aprendizaje, si la pauta de
interaccion es impuesta o resultante, y cudl es el grado de ajuste
del discurso infantil al modelo adulto.

—  Caracteristicas que adquiere la mediacion en la accion
realizada por las maestras: si ofrecen modelos de discurso, si su
mediacién estd orientada hacia la intervencion inmediata de los
nifios, si la maestra cjerce de receptora o de oyente cualificada.

5. Interpretacion de los casos: tres modelos de concrecion de la prictica
de Asamblea en el marco de Proyectos de Trabajo en la EI

Tras llevar a cabo toda la labor de andlisis, hemos desarrollado la
interpretacion global de cada uno de los Casos, abordando los datos relati-
vos al centro educativo y a las maestras, la interpretacion del pensamien-
to de la maestra, la interpretacién de la interaccion de cada una de las
sesiones de Asamblea registradas y analizadas, y, finalmente, la interpre-
tacion global del Caso en funcion de las preguntas de la investigacion.

Este trabajo de interpretacion global nos ha permitido encontrar
diversas implementaciones de la Asamblea en el marco de PT, respecto
de varios factores: su entidad, las caracteristicas del discurso generado y
su papel para la Didéctica de la lengua oral en los 3 contextos estudiados.
Por otro lado, hemos encontrado también algunas coincidencias, que nos
permiten establecer el cardcter de la Asamblea como practica propia de
la cultura de la EI, mientras que las divergencias nos muestran las parti-
cularidades de cada caso, que obedecen a cuestiones organizativas y se
explican por la falta de codificacion curricular de la Asamblea.

A modo de ejemplo, proponemos el cuadro de la pagina siguiente
en el que se ofrecen las diferentes modalidades de realizacion de la
Asamblea en cada uno de los Casos estudiados:

6. Conclusiones finales: reflexiones para la formaciéon de maestros

Ofrecemos a continuacién una serie de reflexiones derivadas del
trabajo realizado, que consideramos interesantes para la formacion inicial
y continua de maestros especializados en Educacion Infantil.

En primer lugar, hemos podido constatar que las maestras, aun ponien-
do en practica un enfoque comunicativo que se corresponde con el solido
giro comunicativo del curriculo escolar, y con la investigacién actual
sobre didactica de la lengua, se mueven en una préactica que no llega a
asumir conscientemente todos los aspectos en los que es posible interve-
nir para que el espacio del aula sea favorable y enriquecedor respecto del
desarrollo de la competencia comunicativa infantil en la exigencia del
contexto escolar. Esto confirma la apreciacion que investigadores como
Van Lier (1995) han apuntado: es preciso aumentar el grado de conciencia
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Modalidad de desarrollo de la Asamblea

Caso 1

Caso 2

Caso 3

— Se dirige principalmente a la construccién
del grupo y al aprendizaje, pero en él cabe
también el juego.

— Se dirige principalmente a la construccion
del grupo y al aprendizaje, pero en él cabe
también el juego.La Asamblea es el espa-
cio principal de comunicacion en grupo,
moderado por la maestra, en el que un
grupo numeroso de nifios debe aprender a
participar.

— Se dirige principalmente a la construccion
del grupo y al aprendizaje, pero en €l cabe
también el juego.Se presenta muy ligada
al desarrollo de los Proyectos de Trabajo

— Se dirige principalmente a la construcciéon
del grupo y al aprendizaje, pero en él cabe
también el juego.La Asamblea es el espa-
cio principal de comunicacién en grupo,
moderado por la maestra, en el que un
grupo pequefio de nifios debe aprender a
participar.

— Se dirige principalmente a la construccion
del grupo y al aprendizaje, pero en él cabe
también el juego.Se dirige a la construc-
cion del grupo y al aprendizaje.

— Se dirige principalmente a la construccion
del grupo y al aprendizaje, pero en él cabe
también el juego.Se presenta con inde-
pendencia del Proyecto de Trabajo que
esté desarrollandose en el aula, aunque en
ocasiones éste se filtre en ella.

— Se dirige principalmente a la construccién
del grupo y al aprendizaje, pero en €l cabe
también el juego.La Asamblea es el espa-
cio principal de comunicacién en grupo,
moderado por las tres maestras, en que un
grupo numeroso de nifios de edades diver-
sas deben aprender a participar.

— Se dirige principalmente a la construccion
del grupo y al aprendizaje, pero en ¢l cabe
también el juego.Se dirige a la socializa-
cion y el aprendizaje en el marco ludico
que crea el desarrollo de los Proyectos de
Trabajo.

— Se dirige principalmente a la construccién
del grupo y al aprendizaje, pero en €l cabe
también el juego.Se presenta muy ligada
al desarrollo del Proyecto de Trabajo que
esté en marcha.
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de los docentes respecto de su intervencion en la practica de la oralidad
en el aula para que ésta se dirija a la mejora de las habilidades de co-
municacion de los nifios.

La objetivacién de la intervencion en la lengua oral en la Asamblea
de clase tiene que ver con diversos d&mbitos de conocimiento que dotan a
los docentes de la capacidad de decidir cémo organizan su trabajo res-
pecto de la didéctica de la lengua oral:

a) Conocimiento de los géneros discursivos, propios del contexto
de aula o piiblicos: las maestras con las que hemos trabajado
asumen que la Asamblea es el ambito principal para la practica
lingiiistica. Sin embargo, no la han objetivado como practica
institucionalizada, es decir, como género discursivo, sino que la
valoran en tanto que formato para la comunicacién en el grupo.
El conocimiento del vinculo que se da entre accién y comunicacion
y su cristalizacién en géneros discursivos, asi como la conciencia
del dinamismo de estas practicas en su contexto sociohistérico
permite a las maestras decidir de qué forma llevan a cabo la ense-
flanza y el aprendizaje de la didactica de la lengua oral, en toda
su complejidad.

b) Conocimiento de la Asamblea como prdctica concreta para la
diddctica de la lengua oral: como consecuencia del nivel de
conocimiento anterior, asumir que la Asamblea de clase es una
actividad social con una entidad discursiva propia ofrece la opor-
tunidad de plantearse conscientemente cémo se acomete la practica
del discurso plurigestionado en un contexto semipiblico; asi
como el grado de vinculacion de ésta con el desarrollo de los
Proyectos de Trabajo, con la Educacién en Valores, o bien en
qué grado permite la autonomia del grupo de iguales frente al
control de la maestra. En una palabra, la practica de la Asamblea se
separa del discurso de aula en funcion de caracteristicas objetivadas
como su funcionalidad, su temética o la organizacion de la inter-
accion que se da en ella, de modo que se pone de manifiesto su
particularidad y las razones por las que adquiere importancia
como espacio para la diddctica de la lengua oral, de modo que
cada docente puede organizar conscientemente su practica.

¢) Conocimiento de los diversos dmbitos de desarrollo de la
competencia comunicativa infantil: la Asamblea es también un
espacio para la observacion de la competencia comunicativa
infantil. Es preciso que el docente adquiera conciencia respecto
de las diversas dimensiones de esta capacidad para que ésta
adquiera visibilidad y, de este modo, sea posible llevar a cabo
una observacién encaminada a valorar las auténticas necesidades
de experimentacién comunicativa de los nifios en el primer
contexto de socializacion publica al que acceden, y en el que la
lengua oral es al tiempo objeto y medio de aprendizaje formal.
En particular, consideramos que la dimension discursiva debe
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ocupar el primer plano en la intervencién docente, de forma que
el discurso conjunto funcione con coherencia y cohesion, responda
a una progresion tematica equilibrada, y de este modo las aporta-
ciones al mismo deban asumir el reto de lograr tanto la eficacia
como la adecuacion.

d) Conocimiento de las implicaciones de la intervencion docente
en la accion en el contexto de la Asamblea: en primer lugar, es
preciso adquirir conciencia sobre la propia organizaciéon de la
Asamblea como espacio de actividad compartida. En efecto, el
hecho de valorar el sentido que adquiere para quienes se implican
en ella permite asumir de qué manera es posible sacar partido
educativo de esta practica, y, en particular, valorar la funcién
que estd adquiriendo para la didéactica de la lengua oral. En
segundo lugar, el conocimiento de la complejidad de la practica
tanto explicita como implicita de la oralidad en el contexto de la
Asamblea es necesario para poder asumir cémo realizar una
intervencion en la acciéon encaminada a que la participacién en
la Asamblea aporte a los nifios una experimentacion comunicativa
propia de un contexto enriquecedor, basado en la practica reflexiva
en contexto.

Creemos que la mejora de la formacién docente respecto de estos
parametros permite a las maestras organizar mejor su practica, al tiempo
que, al promover una préactica mas consciente y reflexiva, contribuye a
controlar la complejidad de la gestion de un grupo de nifios menores de
seis aflos en funcidn de criterios organizativos y de funcionalidad de la
actividad conjunta.

En conclusion, la Asamblea de clase en la EIl constituye un espacio
reglado para la prdctica de la expresion oral y la escucha en el grupo,

ue, siendo gestionada de forma consciente y reflexiva por el docente en
ncion de las posibilidades organizativas de su aula, permite desarrollar
las competencias especificas de lengua oral para la Educacién Infantil,
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